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PEDAGOGIJAS AKTUALAS PROBLEMAS: KA TAS
MAINAS DIGITALO TEHNOLOGIJU VIDE

Topical Problems of Pedagogy: How these change in digital
environments
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Abstract. Digital technologies have brought about crucial educational changes that gained
inexperienced scope. The article attends theoretical sources and introduces analysis of the most
crucial changes in the science of pedagogy that might help explorers focus on the topical
problems of pedagogy. Researchers have written extensively about the paradigm change in
education in the digital era and have long understood that meaningful activities define effective
educator and student decisions. Alongside with these, the characteristics of the problems of
pedagogical science have obtained new appearances and require new investigation: the
changes introduced by digital technologies have gained rapid global-wide dimensions and
challenge adequate analysis; students and even experienced researchers find it difficult to
distinguish between significant problems and their appearances in mobile environments;
competencies’ approach in education also delivers new unknowns while the quality of graduates
do not demonstrate the appropriate capability at their work places; holistic approach to the
learner balanced development in the digital environment is seldom addressed. The article
synthesizes the most common pedagogical problems triggered by the difusion of digital
technologies in educational environment with the aim to highlight these and therefore shape or
refine the scientific method of reaserch in pedagogy.

Keywords: pedagogical science, object of research, problem, digital technologies,
transformations.
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Introduction

Globala viedo sistemu ievieSana parkarto ka razoSanu, ta izglitibu un citus
socialus procesus, automatizgjot sarezgitus praktiskus un izzinas uzdevumus. Sis
parmainas ievie$ jaunus cilvéka un digitalas tehnologijas (DT) mijiedarbibas vei-
dus, kurus jau bérni dal&ji apgiist neorganizeta veida. Savukart skolam un univer-
sitatém ir japalidz skoléniem/studentiem integréti apgiit profesiju un tehnologijas.
Lieki buitu atgadinat, ka, atbildot uz tehnologiju attistibu un lidz ar to vél nepiere-
dzgti atri un plasi mainigo Vvidi, ir nepiecieSams atbilstigi sagatavots pedagogisks
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piedavajums, kura izmainu atruma faktors ir nozimigaks par plasumu, bet indivi-
dualajai attistibai efektivakas kluist komandas diskusijas kopgji veicama darbiba.
DT klatbutne visur un vienmér piesaka biitiskas problémas pedagogijas pétiju-
miem, teorijai un praksei.

Digitalo riku un to produktu izmantoSana ir radijusi divu miljardu visu laiku
lielako globala méroga digitalo paaudzi (Claveria, 2019); Sie jauniesi dzivo atras
darbibas digitalaja vide, brivi rikojas ar mobilam iericém, pasi bitiski ietekmé
socialas norises (Levin, 2019). Paaudzu Iidzas pastavéSana ienes sabiedriba ka
jaunus socialas attistibas resursus, ta arT spriedzi starp paaudzeém (Alain, 2014).
Tie ir Sodienas skoléni un studenti, kuru brivibas un jégpilnas darboSanas vaja-
dziba maina studiju saturu, dizainu un skolotaju/docétaju pedagogisko sagatavo-
tibu.

Ir daudz publikaciju, kuras radikalu transformaciju DT vidé aicina mainit
macisanas un macisanas akcentus; 1pasi nepiecieSami kliist fundamentali petijumi
par pedagogijas zinatnes prickSmeta izveérstu definiciju. Neraugoties uz to, ka pa-
plasinas patstavigas macisanas iesp&jas, mainas jauniesu atticksme, bet sagatavo-
tiba darba dzivei biezi uzrada klumes; pedagogiju joprojam biezi reducé lidz
praksei, defingjot saSaurinati ka maciSanu un metodes, ierobezojot tehnologiju
funkcijas izglitiba un atstajot &na iesp&ju attiecigi attistit pedagogijas zinatni
(Beethem & Sharpe, 2013, 3-5). Cilveka attistibas ka dabisko dotumu atraisisanas
koncepcija arT prasa detaliz&tu skaidrojumu DT vidg. Ir nepietiekami diferencétas
kategorijas: pedagogijas zinatne, prakse un studiju priekSmets. Ari Ekonomiskas
Sadarbibas un Attistibas Organizacija (OECD, 2009) saSaurina ieteikumus, atga-
dinot, ka novecojusi macisanas modeli globalajas izglitibas sistémas ir $kérslis
efektivai izglitibas ieguvei (p&tnieki uz Siem respektéjamiem ieteikumiem atsau-
cas, tau nav korekti tos vienadot ar teoriju).

Plasi un dzili izmainitaja socialaja videé ta pedagogijas izpratiba, kura bija
atbilstiga iepriekS€jos gadsimtos, DT laikmeta nevar efektivi izpildit savas funk-
cijas; tadel ir japreciz€ pedagogijas zinatnes priekSmets un mérki, lai attiecigi
pilnveidotu praksi un izvairitos no fragmentaras dazadu teoriju un metodiku mo-
zatkas. Musdienu mainigais diskurss maina tadu jédzienu saturu, ka izglitiba,
kompetence, macisanas, kas prasa atbilstigas inovacijas macibu/studiju procesa.
DT izmaina paSus §1 procesa subjektus, demokratiz€ macibas, komunikaciju, sa-
darbibu, savstargjas attiecibas un akcente tikumisko vertibu klatbtni izglitiba
(Bleyone et al., 2017).

Formalajai izglitibai pievienojas neformalas iesp&jas ar atvértam robezam,
piesakot jaunus akcentus pedagogijas likumsakaribu saturam. Neformala izglitiba
papildina, bet nevar pilniba aizstat formalo: jo sarezgitaka ir cilvéka dzives vide,
jo nozimigaka kliist palidziba jaunajai paaudzei iesp&jami atri un efektivi sociali-
z&ties, kKas nozimé skolotaju/docétaju profesionalas kompetences atbilstibu §STm
1zmainam.
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P&ttfjuma metodologija un merkis: uz teorétiskas analizes pamata apzinat bii-
tiskakas pedagogijas zinatnes problémas un piedavat tas diskusijai.

Vai pedagogija ir novecojusi kategorija?
Is pedagogy an outdated category?

Ja un n&; minéSu tikai dazas problémas un argumentus. DT izplatiba un
ietekme uz domasanu ir aktivizgjusi neirozinatnes, to atklajumus izmanto neiro-
pedagogija, bet biitiskas problémas nav atrisinatas: ka sagatavot skolénus, studen-
tus, docétajus parvaldit individualo un grupveida/komandu macibu izzinu tehno-
logiju vide, kuras iesp€jas un prasibas izglitibai vél nav zinamas pat tuvakajam
laikam - jau Iidz 2025. gadam viss un visur bis digitali savienots un gatavs reagét
uz cilvéku velmém, sasaistot vairak, neka tikai cilvékus un lietas (Thomson Reu-
ters, 2014). Pedgja desmitgadé zinatnieki konceptualiz&ja studentu un biznesa
profesionalu DT prasmi (Blayone et al., 2019), apzinaja to konteksta ar méramiem
ekonomiskiem, socialiem un kultiiras sasniegumiem (Scheerder, van Deursen, &
van Dijk, 2017). Tomer lidz §im p&tnieki vadijas péc modela, kura cilveki ir pa-
stvu digitalo iericu lietotaji (Grudin, 2017), t.i., datori varot darit tikai to, ko cil-
veki viniem liek. Sis prieksstats patlaban sagaurina cilvéka un DT mijiedarbibas
amplitidu un programmeétas maciSanas iesp€jas, kuras lauj izmantot jaunus adap-
tivus cilveka un datora partneribas veidus (Richert, 2018). Tas ir aicinajums apzi-
nat DT ne tikai pedagogiska Iidzekla, bet arT partnera kategorija; DT automatize
sarezgitus praktiskus un izzinas uzdevumus, aizstajot domasanas operacijas un
piesakot cilvéka spg&jas attistibu delegét dalu intelektuala darba tehnikai, bet
saglabat atbildibu par tas radito rezultatu.
informacijas samekléSanu, personaliz€tu sakaru nodibinaSanu un parslégSanu
(Klopfer and Squire (2008), tacu §is ierices un pielikumi vl ir maz izmantoti ma-
cibu procesa, pat aizliegti, ja tam trukst teorétiski apzinatas pedagogiskas apga-
des. Sis neatrisinatas problémas DT vidé ievie§ fragmentarismu praksg un studi-
jas. Lai gan ir atzits uzdevums attistit kritiski radoSas domasanas sp&ju, ta izpildes
integréSana kompetencu pieeja uz skoléna/studenta macisanos orientéta procesa
vél ir fragmentara, biezi neidentific€ta un neizprasta; komunicéSana mobilaja vidé
automatiski nerada izglitojoSu komandas diskusiju un daudzveidigas darbosanas
pieredzi.

Bérni un jaunie$i uzrada citadu domasanas veidu skola, augstskola, darba
vietas, demonstr&jot biitiskas komunikacijas, sadarbibas un attiecibu pazimes: iz-
teiktu brivibas apzinu patiesibas mekl&jumos, ticibu dialoga efektivitatei kon-
fliktu risinasana, augstu individualas izpausmes vertéjumu un izvairisanos no eti-
keteém, velmi patstavigi pienemt [€mumus jegpilnai darbibai (Francis &
Hoefel, 2018). Sis ipasibas ir vienlaicigi izaicinajums un iesp&jas, kas pedagogijas
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zinatnei jaapzina teorétiski un jarealiz€ metodiski: vinus nevajag censties ieklaut,
bet gan radit Iidzdarbosanas vidi; neierobezot ar programmas ramjiem, bet izman-
tot prioritates tehnologiju prasmé; neuzspiest pareizos viedoklus un vértibas, bet
palidzét tas veidot pasiem, uz DT pieteikto informacijas izplatibas paatrinajumu
atbildét ar kooperésanos un komandu darbu, izmantojot sinergijas prioritates — ta
ir centrala pedagogiska procesa dizaina transforméSanas probléma, kas prasa sko-
lotaja/docétaja filosofiski pedagogisku redz&jumu un nelauj vienkarsot pedago-
gisku palidzibu.

Atskirigas pedagogiskas perspektivas DT tiek aplikota attiecigi: ka lidzek-
lis, produkts, process, resurss, zinaSanu forma (Mitcham & Schatzberg, 2009).
Mainigaja socialaja vide ir mainijies ar1 cilvéku brivibas, pascienas, lidztiesibas
un labklajibas apliecinajuma veids (Oosterlaken, 2015). Etniski nacionalas kulti-
ras parmantoSana maina satura akcentus, formas, veértésanas kriterijus, prasa tole-
ranci un prasmi aizstavet vertibas, savstarpéjas cienas apliecinajumus un sadarbo-
Sanos - DT funkcionéSana aktualizé individualas kultaras attistibu, kas butu efek-
ttva multikultiiru vide.

Ieprieks&jos gadsimtos pastav&jusi pedagogijas koncepcija saglaba savu ves-
turisko nozimi un likumskaribas, bet ir nepietickama ka DT laikmeta izglitibas
ieguves zinatne un prakse, kad cilvéks un dators funkciong lidz partneribai izmai-
nita mijiedarbiba. Pedagogija ir transformésanas sakumposma, lai merktiecigi
piedavatu izglitojoSu palidzibu pretenciozai jaunatnei, kurai DT lietoSanas piere-
dze biezi vien ir spécigak atfistita, neka daudziem docétajiem. ST daudzskautnaina
realitate piesaka atbilstigas pedagogijas teorijas un prakses piedavajumu; ‘jauna
pedagogija’ ir vajadziga, bet §is jédziens ir nekonkréts un pielauj eklektisku pie-
eju, Iidz ar to izradisies maldinoSs — miisdienu pedagogiju apzimé pazimes, kuras
letveramas izversta definicija; §1 transformacija ievada biitisku pedagogijas zinat-
nes izpéetes problemu.

Patstaviga, paSvadita, autonoma macisSanas, lietojot digitalos lidzeklus, ir no-
Zimigi paplaSinajusi iesp&jas, tacu DT pieejamiba automatiski nav kluvusi par
viedo macibu un/vai zinatniskas izzinas, mérktiecigas macisanas sadarbibas, dis-
kusijas, sinergijas rosinataju; jauna informacija ne vienmer ttidal paraug zinasanas
un izpratiba, lai vaditu talaku maciSanos; ari prasmes apguve vél nav uzskatama
par pilnvertigu izglitibu, ko automatiski varétu apliecinat oficiali atzistams doku-
ments (darba tirgus prasa ka prasmi, ta dokumentu). Cilvéks, m&dz virtuozi lietot
DT kadai izraudzitai vajadzibai vai interesei; tas savukart palidz attistit attiecigu
iemanu, lai sekmigi pabeigtu spéli, ieglitu jaunu informaciju, vai apgitu izrau-
dzito ‘MOOC’ programmu, Kas ir visnotal nozimigs sasniegums. Tacu tas vél ne-
nozimg cilvéka socializé$anas kvalitati vai vispusigu un harmonisku attistibu. Ta-
del patstaviga DT lietoSana kvalitativas izglitibas ieguves konteksta veido peda-
gogijai pétamu problému. Ari talmacibai ir pedagogiski korekti un mérktiecigi
jasagatavo materiali.
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Kada pedagogijas attistibas kvalitate lauj apnemties risinat tik plasas un dzi-
las problémas? Latvijas pedagogiju raksturo ka spécigu, vésturiski izstradatu mul-
tidisciplinaru intelektualu tradiciju - zinatni, kurai ir Iidziba ar Vacijas pedagogi-
jas tieksmi integrét teoriju un praksi; zinat, kas tas ir, vienotiba ar kapec tas ir ta;
macoties darot nezaudget, bet akcentét zinaSanu speku problému risinasana; saprast
bitibu un identificét to praksé. Tali ir sava sistematizéta filosofiski visparinata te-
orija un studiju disciplinas nostiprinata stingra, bet inovacijam atvérta normativa
nostaja ar skaidraku, neka Izglitibas zinatné€m, poziciju (Furlong & Whitty, 2017,
17, 39). Tas ir ne tikai pagodino$s atzinums, bet arT zinatniskos p&tjjumos un
praksé€ parbaudits stabils pamats aktualu izglitibas ieguves problému efektivai ri-
sinaSanai DT vidg, ko vada to pedagogiski teorétiska apzinasana, identificé$ana
un inovaciju ievie$ana prakse, ka arT dinamiska studiju disciplina. Starp pedago-
gijas zinatnes butiskam problémam mainiga vidg ir atsevisku p&tijumu savstarp&ja
integréSana un nosaciti pabeigta, praks€ nostiprinata inovacijas ievie$ana lidz vé-
lama efekta sasniegSanai kognitiva, emocionala un sociala komponenta saskano-
tiba; to vada skolotaji/docetaji.

Docetaju pedagogiski profesionalas pilnveidoSanas problému risinajumu DT
vide ietekme vismaz tris biitiskas atbilstigas sagatavotibas pazimes:

- Attistita sp&ja nepartraukti izmantot mainigas vides iespg&jas, lai izman-

totu pedagogisko kompetenci jaunu zinasanu radisanai (Nussbaum,
2011) — butiska kompetences funkcija, ko médz ierobezot formala iz-
glitibas procesa.

- Sistematiska pétisana/reflektésana, lai piedavatu skoléniem/studentiem
pétniecisku pedagogisko procesu.

- Skolotaju un docétaju sagatavotiba zinatnes nozaré/priekSmeta ir jopro-
jam nozimiga, ir jademonstré §1s sagatavotibas prioritate, rosinot 1zzi-
nas uzdevumus un problémas skolénu/studentu Kritiskai, radosai doma-
Sanai un risinaSanai kopa ar skolotaju/docétaju; izglitibas ieguves insti-
tlicija §1 prioritate pakartojas docétaja pedagogiskas kompetences kva-
litatei, kas ir nosacijums un faktors, lai studenta digitala prasme trans-
formetos izglitibas kvalitate.

Docétaja pedagogiskas sp&jas bitibu var ilustrét ar tulkotaja kompetenci:
gudra v&stijuma saturs nekorekta vai uztveres Ipatnibam neatbilstiga tulkojuma
del izkroplos dialogu un radis nevélamas sekas.

Praktiskas problémas rodas, ja nav identificéts teorétiskais pamats jeb filo-
sofiska pieeja pedagogijas biitibas apzinasanai, eklektiski lietojot pedagogijas de-
finicijas, Iidz ar to ar v&rtéSanas kritérijus, bet problémas vieda atrisinasana tiek
aizstata ar fragmentariem icteikumiem. Pedagogijas teorija ir orient&ta ne tikai uz
prakses pilnveidoSanu, ievieSot jauninajumus. Lai to izdaritu efektivi, pedagogijas
zinatne kritiski analiz€ pati savu teoriju un mekl€ pamatojumu inovacijai ka teo-
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11ja, ta prakse, pilnveidojot attiecigos studiju kursus. Aicinajums pastiprinat sko-
1enu/studentu iespéjas attistit kritiski radoso domasanu noveda pie kritiskas piee-
jas domingsanas par fenomenologisko jégas veidosanu apzina (Steinberg & Kin-
cheloe, 2012), pavajinajas socializé$anas komponents. M&dz bt ari citadas ne-
lidzsvarotibas izpausmes, kas rada ne tikai praktiskas, bet ar1 zinatniskas proble-
mas. Seit ilustré$anai izmantots viens precedents - pétnieki iesaka ievérot §adas
prasibas, izmantojot kritiskas teorijas: pozitivisma racionalitates ierobezoSanu,
pétnieka vai praktika kultivéto vertibu apzinasanu (pieméram, sociala taisniguma
un demokratijas) un identificéSanu praksg; profesionalas pieejas un kulttras apzi-
nasanu, kas veido vina domaSanu; ieteikumus léméjinstitiicijam apzinatas saiknes
ar praksi uzturéanal, lai uzlabotu sabiedribas socialo taisnigumu un demokratisko
potencialu (ibid). Sis ieteikums nepalidzes pamatot visu problému atrisinasanu,
bet tas aicina atzit sistematiz&tas pedagogiskas pieejas nozimigumu.

Pedagogija: zinatne, prakse, augstskolas disciplina
Pedagogy: science, practice, tertiary discipline

Pirmkart, $o triju kategoriju attistiba norada uz pedagogijas ka patstavigas
zinatnes attistibu. Otrkart, triju kategoriju identificéSana nodroSina to vienotibu
un savstarpgju bagatinasanos, kas ir labs priek$noteikums DT transform&$anai par
pedagogijas kategoriju ar attiecigam funkcijam visa pedagogiskaja sistéma, katra
komponenta — no DT ka lidzekla uz partneribu ar DT. Pedagogijas zinatnes prob-
Iémas nav iesp&jams identificét un pilnveidot studijas, neapzinot mainigo peda-
gogisko praksi.

Pedagogijas vienadoSana ar macisanu ir viena pieeja, kas atpazis viena veida,
galvenokart praktiskas problémas, attiecigi tas risinas un piedavas ieteikumus, ka
macit, DT ilustrés metodes, bet skoléna/studenta individualitate palieck arpus uz-
manibas. Praktisko prasmi var apgiit profesionala skola, kas kadreiz art izpildija
So misiju. Docétajam pietika ar izglitibu studiju prickSmetam atbilstiga zinatnes
nozar¢. Tacu pedgjas desmitgadés DT un cilvéku mobilitates ietekm¢ ir sarezgi-
jusies kulttirvide; literatiira aizvien biezak pedagogijas butibu apliiko no atskiri-
gam filosofiskam un kultiiru pozicijam (Waring & Evans, 2015, 26-27): pedago-
gija ir zinatne, amats un maksla (Pollard, 2010, 5); ta nav tikai maciSanas meto-
dika (Tubbs, 2012, 34), pedagogija ietver vismaz divus maciSanas aspektus, proti,
skoléna un ar1 skolotaja maciSanos, kas veérS uzmanibu uz macisanas izglitojosi
audzinos$o butibu, un to nevar ierobezot tikai ar macisanas prasmi ka tehnisku pa-
radibu (Loughran, 2010, 36-37).

Gordona nakotnes izglitibas vértésanas komisija ASV kulturvide, pedago-
giju nosauca par dinamisku centralo mehanismu, kas funkciong izglitibas joma,
kritiski integré macisanu, macisanos un novértésanu. Sis paradibas ietver ka ob-
jektiva, ta subjektiva kategorijas, tatad arT vértibas un atticksmi (The Gordon
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Commission..., 2011, 3). Starp rindam lasam pedagogijas teorijas, prakses un stu-
diju disciplinas klatbtitni, kas biitiba atver visu pedagogijas lauku mérktiecigai
DT izmantoSanai.

Zinasanam, ka vienam no izglitibas ieguves merkiem, ir epistemologiska un
sociala dimensija, kura veido to ieguves un novertésanas intelektualo tradiciju no-
teikta kultiirvide. Dazadu izglitibas tradiciju savstarp€ja apmaina akcenteé divas
nozimigas problémas pedagogijas pétijumiem vietéja un globala konteksta:

(@) wvai un ka atSkirigas intelektualas tradicijas un teorijas kombing&jas kopa

un

(b) teorétisko pieeju ievieSana, kad eklektiski veidotu studiju disciplinu

diskurss ieveérojami atSkiras no vérojama praksé (Furlong & Whitty,
2017, 13-57). Atbildes uz Siem izpétes jautajumiem, iesp&jams, aplie-
cinas DT vienojoSo funkciju. Savukart DT formala klatbiitne neveicinas
skolotaja/docétaja kompetences viengabalainibu, sarezgis zinatnu no-
zares/studiju priekSmeta transforméSanu par pedagogisku kategoriju.
Bez stingra konceptuala pamata izraudzita pieeja médz reducéties, ka
del process tiek vienkarSots Iidz amatiera, nevis skolotaja/docétaja
meistara vai eksperta [Tmenim; kompetence tiek aplukota ka ‘gala re-
zultats’ (formalas izglitibas iesp€ju ierobezota izpratiba), un tas attistiba
apstajas. Dazadu intelektualu tradiciju savstarpgja bagatinaSanas biis
efektiva, uz noteiktiem pedagogijas teorijas pamatiem apzinot un inte-
grejot atzinas studiju dizaina.

Latvija pedagogijas zinatne attistas, ka ‘lietajama filosofija’, ta izstrada zi-
natnisko metodi p&tijumos balstitas teorijas attistibai (Hessens, 1929). Pateicoties
pedagogijas saiteém ar filosofiju, to nevar saSaurinat lidz metodém, jo pedagogija
mekl€ fundamentalu pamatojumu skolotaja/docétaja darbibai un lidz ar to iegiist
akadémisko komponentu (Depaepe, 2002, 363). Pedagogijas efektivitates mekle-
jumi ir pastavigs process; pédejas desmitgades laika interesi par pedagogijas bu-
tibu izradija projekti un zurnali, pieméram, IGI publikacijas (Daniela, L. (Ed.),
2019); 2014 -2017. gada Oksfordas un Londonas Universitasu kopgjs projekts
apvienoja pétniekus no septinam atskirigam pasaules valsttm un kultiram; publi-
céta pedagogijas zinatnes definicija (Zogla, 2017, 112). Pedagogija ka zinatne,
prakse un studiju disciplina Izglitibas zinatnu konteksta aplikota vairakas publi-
kacijas (Zogla, 2018a, 2018b, 2019), ar kuram konteksta ir $is raksts. Skolotaja
profesionalas identitates pétijumi (A. Steinbergas redakcija, 2019) ir vél viens as-
pekts sistematizétai DT ienakSanai pedagogija.

Pedagogijas ka ‘lietajamas filosofijas’ teoriju praksé pamato pedagogiska
procesa ieks$gjas dinamiskas sakaribas, veidojot skoléna/studenta sasniegumiem
labveligu vidi; §1 vide balstas uz pastavigam pedagogiskam likumsakaribam, ir
izteikti mainiga paradiba un problemu avots ka p€tniekiem, ta praktikiem. DT
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vidé §Ts problémas ipasi aktualiz&jas, ietekméjot abus pedagogiska procesa sub-
jektus, vinu attiecibas un attieksmi, iek$€jas un ar€jas vides vienotibu, procesa
dizainu — visu, ko izmaina DT, paplaSinot un paatrinot zinaSanu apguvi, macisa-
nas un praktiskas darbibas know-how, paSnovertéSanas un novertésanas procedii-
ras, informacijas un veértibu apmainu u.c. Nozimigu problému veido procesa iek-
§€jas struktiiras saglabasana, ievieSot inovacijas, kuras akcente kadu no kompo-
nentiem. Bitisku parmainu gadijuma, pieméram, kompetencu pieejas ievieSana,
izglitibas un pedagogisko paradigmu maina pedagogiska procesa efektivitatei
prasa fundamentalus pétijumus. Nelieli projekti lauj pilnveidot kadu atsevisku
komponentu, bet visa procesa efektiva attistiba meédz sastapties ar jaunam proble-
mam, piemeram, doc€taju/skolotaju sagatavotibu.

DT daudzveidiga ietekme sasniedz pedagogijas zinatnes un procesa biitibu
un funkcijas, lidz ar to arT mérku izpratibu. Parasti pedagogijai tika pievienotas
DT Iidzekla izpratn€, kas uzlabo maciSanu un maciSanos; ta, ka savulaik uzlabo-
jumu piedavaja drukata gramata, vélak interaktiva tafele. DT ne tikai uzlabo ma-
ciSanos, bet arT uznemas dalu domasanas operaciju. Ta vairs nav vienkarSota ma-
ciSanas un maciSanas uzlabosana; tehnologijas liek parskatit skolotaja/docétaja
darbibu, vertibas, uzskatus, pienémumus par izglitibu un pedagogiju kopuma
(Benade, 2015, 43). Pedagogijas zinatnei teor&tiski jainterpret€ minéta paradiba,
jasagatavo prakse un japapildina studiju disciplina, lai realiz€tu teorijas un
prakses vienotibu.

DT ienaksana ir radijusi Saubas par skolu/augstskolu sniegto jeb iemacito
disciplinaro zinasanu derigumu, piesakot viedoklu problému: DT sak aizstat tra-
dicionalas klases/auditorijas, maina izglitibas pieejamibu un mérktiecibu. Sie vie-
dokli rada sava veida izzinas uzdevumu, ka savietot programmu prasibas (tas, ne-
uzticoties universitatém, garaja akreditéSanas procesa joprojam meédz novecot vl
pirms ievieSanas) ar studentu individualajam intereseém, kuras ari ne vienmer
meérktiecigi sagatavo darba tirgum (arT mainigs faktors). Veidot izglitibas institii-
cijas ar musdienigu atvértu macibu vidi, kur domingé hiperteksts, nepiespiestiba
un mobilo DT piedavats tilitéjs savienojums ar jebko, mérktieciga palidziba jég-
pilnam macibam ir 21. gs. realitate. P&tniekiem, praktikiem un vadibai ta izvirza
fundamentalu problému - galveno pedagogisko veértibu, uzskatu un profesionali
pedagogiakas filosofijas transform&Sanu, lai atbild€tu uz jautajumu, vai un kur
studentam un doc&tajam ir vieta pilnveidoties un uzplaukt ka cilvekam arpus eko-
nomisko prasibu robezam (Beetham & Sharpe, 2013).

Ka studenta, ta doc€taja mobilo autonomas maciSanas iesp&ju paplasinasanas
médz neapzinati aktualiz&t iesp&ju nostiprinaties individualisma ipasibam, kas at-
vertaja pasaulé parasti konflikte ar sabiedriba atzitam vértibam. Pedagogijai tas ir
aicinajums paplasinat komunicé$anu un diskusijas par neformala veida individu-
ali ieglitajam zinasanam, prasmi, atzinam, kas ir laba iesp&ja sasniegt formalaja
1zglitiba biezi izpaliekoSo kompetences kvalitati, proti, izmantot jaunu zinasanu,
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ideju, problému identificéSanai un radiSanai. Tas ir V€l viens apliecinajums tam,
ka bez DT ka pedagogiskas kategorijas identificéSanas izglitibas efektivitate ma-
zinasies.

Pedagogijas zinatnes izpétes priekSmets
Research object of pedagogy

Galvenais izpétes priekSmets pedagogijas zinatn€ ir merktiecigu dinamisko
sakaru nodibinasanas likumibas un to uzturéSanas principi starp skolénu/studentu,
skolotaju/docétaju un darbibas saturu savstarp&jai vertibu apmainai, kas prasa ap-
zinat abu pedagogiska procesa subjektu gatavibu efektivai sadarbibai, komunicg-
vide. Pedagogijas zinatnes prickSmeta izp&te ir fundamentala, ta veido kodolu te-
orijai un pamatu praktisko audzinoso, izglitojoso attistoSo merku sasniegSanai to
vienotiba.

Viedas pedagogijas teorija attista likumsakaribas un vispargjos principus DT
vide (Daniela, 2019), pieméram, viedas didaktikas principus (Zogla, 2019,
71-94). PaSas par sevi DT neuzturés pedagogiskas likumsakaribas un neveidos
pamatu praktiskai izglitojosas, attisto$as, audzinosas vertibas interiorizéSanai; to
efektivitate var biit fragmentara vai neitrala, bet normativa procesa pat traucgjosa,
ja DT funkcijas nebiis transformétas pedagogiska kategorija. ArT pedagogija biis
aizkavg&jusies novecojusa ieprieksejo gadsimtu paradigma — DT ir realitate, ko nav
iesp&jams ignorét. Pé&c Gutenberga gramatu pavairosanas ST ir radikali atskiriga
revoliicija 1zglitiba.

Ar ming&to transformésanu ir saistita nakama probléma, kas liek precizet pe-
dagogijas izpétes priekSmetu: atrums, ar kadu DT ienak aprite, ka arT dal&ja cil-
veka domasanas aizstasana, piesakot nepiecieSamibu nekavéties ar DT pedago-
giskas efektivitates apzinasanu un viedas pedagogijas veidosanu. Tacu komercijas
noliikos licla dala digitalizétas literatliras un pakalpojumu ir blok&ta pieejai un
uztur nevienlidzibu ka pé&tniekiem, ta praktikiem (Daniela, 2019, 15-19); tas jau
ir profesionalu tiesibu (Gilabert, 2014), cilvéka attistibas izpratibas (Coeckelberg,
2010) un izglitibas ilgtsp&jibas jautajums (Ponce et al., 2017). Izglitibas sasnie-
gumu izmantoSana pati par sevi jau klasificg cilvékus, izcelot efektivas izglitibas
prioritates, bet finansiali ierobezojumi diskriming ar valstu un kultiiru attistibu.
Sie pieejamibas ierobezojumi paplaina plaisu ne tikai starp skolénu/studentu un
skolotaju/docétaju kompetenci tehnologiju lietoSana, bet ari starp DT lietoSanas
instrumentalo ITmeni (p&c parauga) un iesp&ju plasi izmantot izglitibas efektivita-
tei, vispusigai un harmoniskai attistibai.

Pedagogijas zinatnes izpétes prickSmetu ietekmeé arf citi apstakli. Piem&ram,
socialo mediju eksplozija neierasti atri dibina sakarus starp cilvékiem un izplata
arpus formalas izglitibas ieguves lauka aktivizéjuSos viedoklu veidotaju ietekmi,
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viegli parspgjot DT izglitojosas iesp&jas un akcentgjot galvenokart merkantilas
intereses. Sauru intere$u vaditas tehnologijas darbojas ka universalas informacijas
un aizraujosSu aktivitasu piegades un pat zinasanu bibliotekas. Tadg] pedagogijas
zinatnei atvertaja pasaulé ir butiski japastiprina atjaunota teorija skolotaja/doce-
taja profesionali pedagogiskas filosofijas apzinasanai un operativai lemtspgjai,
nepartrauktai dialoga uzturéSanai starp izmainam socialaja vidé un pedagogisko
procesu, vértibam un DT izglitojosam funkcijam, kas praks¢ butu labveligas ar
skoléna/studenta patstavigai spriestsp&jai, izsveértiem lémumiem un socializésa-
nas sasniegumiem. Norises socialaja vid€ piesaka izmainas cilvéku attieksme pret
zinasanam un to ieguvi, tacu neruna par to, kadas formas §Ts izmainas veicina
misdienigu izglitibu un ka pedagogijai uz to iesp&jami efektivi jaatbild (Betham
& Sharpe, 2013, 3). Resursu pieejamiba vél nenozimé pieejamibu izglitibai un vél
mazak tas ieguvei — ta ir pedagogijas zinatnes probléma.

Pati izglitibas joma daudzu gadu garuma cenSas realizét skoléncentrétu pie-
eju, kas atgadina lozungu; tagad tai pievienojas kompetencu pieeja. Te bis griiti
diferencét, kur situaciju nosaka pedagogiskas kltidas, kur — pietrikst DT videi at-
bilstigas teor&tiski metodiskas apgades. Tacu, kamér DT nav skolotaja/docetaja/
pétnieka pedagogiski profesionalas filosofijas struktiira, kas operativi un mérktie-
cigi lauj pienemt 1@émumus, minétas idejas paliks vien lozunga limeni. Skolota-
jam/docétajam ir jaapzinas savs socialais nozimigums, darbibas mérktieciba un
pasiem drosmigi jaiestajas par izglitibas efektivitati ar atbilstigu piedavajumu
(Laughran & Russel, 2017).

Pedagogiska procesa mérki un dizains
Aims and design of pedagogical process

Pedagogiskais process tiek planots un organizéts, lai atvélétaja laika pali-
dze€tu skoléniem/studentiem integréti sasniegt vélamos izglitojosos, attistoSos, au-
dzinosos, kopuma socializé$anas mérkus un efektivi mérktieciga darbiba parver-
stu tos standarta/programma paredzg&tas kvalitates individuali personiska sasnie-
guma. Process ir nemitiga attistiba, lai uzturétu pedagogijas teorija definétas iek-
S§€jas dinamiskas sakaribas, kas tad arT palidz ilgtermina un operativi uzturét sko-
léna/studenta vajadzibam un programmas prasibam atbilstigu skolotaja/ docétaja
palidzibu. Pedagogijas zinatnes priekSmets un mérki nav javienado ar praktiska
pedagogiska procesa mérkiem — S§1S prasibas ignorésana rada vairakas pakartotas
problémas praktiskiem pétijumiem, kuras nav jasajauc ar pedagogiskam kludam
un to laboSanu. Atkariba galvenokart no socialas vides akcenti mainas: pedagogija
pazist laiku, kad centra tika izvirzitas kolektiva vértibas, kad individuala attistiba;

710



SOCIETY. INTEGRATION. EDUCATION
Proceedings of the International Scientific Conference. Volume 1V, May 22" -23™" 2020. 701-715

DT ietekme pastiprinas individualisma izpausmes, kas liek akcentet jauniesu so-
cializéSanos, paatrinat individualo attisttbu komandu darba, iegiistot tolerantas sa-
darboSanas un komunic€Sanas pieredzi.

Nepartraukti praktiskie p&tijumi ir nepiecieSami operativai pedagogiska pro-
cesa dizaina modific€Sanai atbilstigi skoléna/studenta, skolotaja/docétaja maini-
gajam vajadzibam, satura modifikacijam Standartos un programmas definéto
mérku sasniegSanai, Tpasi spéciga DT vide: nekas $aja procesa pats par sevi neie-
nak — zinaSanas un atzinas, viedoklus un vert§jumus taja ienes skoléni/studenti,
skolotaji/doc@taji un satura avoti. Tacu nav pamata uzskatit skolénus/studentus
par aktiviem macibu/studiju procesa dalibniekiem tikai tap&éc, ka vini veikli lieto
tehnologijas un mobilos rikus vai epizodiski dalas ar savam zinasanam. Piemé-
ram, normativa procesa skolotaji biezi vien aizliedz stunda lietot mobilo tehniku
tapéc, ka to neizmanto macibu mérkiem, vai ar1 nesaskata $adu iesp&ju. Tadgjadi
skolénu gataviba un ve€lme to darit netiek realiz€ta - viniem ir vajadziga palidziba
k]Gt par organizéta procesa dizaina veidotajiem un mérktiecigi izmantot pieeja-
mas tehnologijas sadarbibai, sinergijas radiSanai un jégpilnai izmantosSanai.

Macibu procesa dizaina izv€le ir jaunu veidu mekl€jumi, ka kopa ar skole-
niem/studentiem uzbuvéet procesu, lai skolotajs/docétajs varétu paust savu peda-
gogiska piedavajuma filosofiju, apmainities domam ar skoléniem/studentiem, lai
vini jeégpilni izraudzitos savu macisanas variantu. Procesa dizains savieno teoriju
un praksi. Tas ietver gan principialu pieeju, gan kontekstos modificgéjamu praksi.
Iespgjams, ka dizaina butiba atlauj lielaku mobilitati un skolénu/studentu lidzda-
Iibu ta veidosana, neka procesa uzbiive. Turklat dizains ir augsti novertéts faktors
digitalizétaja ekonomika; tam ir arvien lielaka nozime produktiva darba discipli-
nas, darbinieku operativu un ilglaicigu sakaru uzturéSana. Miisdienigai razoSanas
attistibai nepietiek ar tehnologiski instrumentalu pieeju; ir vajadziga Iidzsvarotiba
un integrétiba ar cilvéku brivibam, ar sp&ju humani tas izmantot un nostiprinat
(Barbieri et al., 2018; Russel, 2019). Lai gan kodols ir sp&ja un vélme izglitibas
ieguvi DT vide padarit efektivu.

Attieksme klast Tpasi aktuala, jo darba un studiju vides dinamiku pastiprina
aizvien jaunas tehnologijas un izteikti adaptivas sist€mas (Fischer &
Pbhler, 2018). Savukart atticksmes mainai, $aja gadijuma pret DT, ir vajadzigs
laiks.

Secinajumi

Conclusions

Butiskas problémas pedagogijai rada ne tikai digitalo tehnologiju atra izpla-
tiba; tehnologijas jau dalgji aizstaj domasanu, veic noteiktas darbibas cilveka
vieta, radot jautajumu, ka sagatavot skolénus, studentus, docétajus individualas
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un kolektivas macibu izzinas vadi$anai tehnologiju vidé, kuras jaunas iesp&jas un
prasibas izglitibai vél nav zinamas pat tuvakajam laikam.

Pedeja desmitgade zinatnieki apzinaja biznesa profesionalu DT prasmi kon-
teksta ar méramiem ekonomiskiem, socialiem un kultiras sasniegumiem, vadoties
péc modela, kura cilveki ir pasivu digitalo ieridu lietotaji. Sis priek3stats sasaurina
cilvéka un DT mijiedarbibas amplitidu, programmeétas maciSanas iesp&jas, kuras
lauj izmantot adaptivus datora izmantoSanas veidus. Tas ir izaicinajums apzinat
DT ne tikai pedagogiska lidzekla, bet arT sava veida partnera kategorija, attistot
cilvéka sp€ju delegét dalu intelektuala darba tehnikai, bet saglabat atbildibu par
tas radito rezultatu.

JaunieSu gatavibu lietot mobilas ierices vél maz izmanto macibu procesa, jO
trikst teorétiski apzinatas didaktiskas apgades. Kritiski radosas domasanas sp&ju
attistibas integréSana kompetencu pieeja uz skoléna/studenta maciSanos orienteta
procesa DT vide vél ir fragmentara, biezi neidentific€ta un neizprasta. Bérni un
jauniesi uzrada domasanas veidu, kas akcentg izteiktu brivibas apzinu patiesibas
mekl&jumos, augstu individualas izpausmes vertejumu un izvairiSanos no etike-
tém, velmi patstavigi pienemt [émumus jégpilnai darbibai; Sis Ipasibas ir vienlai-
cigi izaicinajums un iesp&jas, kas pedagogijas zinatnei jaapzina teor&tiski un jaiz-
strada metodiski - ta ir butiska pedagogiska procesa dizaina transformésanas prob-
1éma, kas prasa skolotaja/docétaja skaidru filosofiski pedagogisku redz&jumu.

Patstavigas maciSanas iesp&jas paplasinas, ta¢u pieejamiba automatiski ne-
klis par viedo macibu un/vai zinatnisko izzinu, kas komandas diskusijas radis
sinergiju; jauna informacija ne vienmér tidal paraug zinasanas un izpratné, lai
vadttu talaku macisanos — ir vajadziga atbilstiga pedagogiska palidziba, jo sarez-
gitaka vide, jo nozimigaka kliist pedagogiska palidziba.

Starp pedagogijas zinatnes buitiskam problémam mainiga vide ir atsevisku
petijumu savstarp€ja integréSana un nosaciti pabeigta, praksé nostiprinata inova-
cijas ievieSana lidz veélama efekta sasniegSanai kognitiva, emocionala un sociala
komponenta saskanotiba, lai atbildétu uz jautajumu, vai studentam un docétajam
ir vieta, kur pilnveidoties un uzplaukt ka cilvékam arpus ekonomisko prasibu ro-
bezam.

Summary

The rapid and deep diffusion of digital technologies and their influence on teaching/learn-
ing create major problems for pedagogy. Moreover, technology is already partially replacing
thinking and human-specific activities, raising the question of how to prepare learners, teachers,
and educators to manage individual and collective learning in a technology-enhanced environ-
ment that challenge yet unknown consequences. Over the last decade, researchers have concep-
tualized the skills of business professionals in the context of measurable economic, social, and
cultural achievements. However, researchers have followed a model in which people are users
of passive digital devices; this notion narrows the amplitude of human-computer interaction
and programmed learning opportunities that allow for new adaptive forms of human-computer
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partnership - this is a call to identify DT not only as a pedagogical tool, but also as a partner
that applies for the human ability to delegate part of intellectual work to technique and remain
responsible for the result it produces.

Learners are keen on using mobile devices, but little use is made of these in the institu-
tionalized learning due to a lack of theoretically recognized pedagogical provision. Integrating
the development of critically creative thinking abilities into a competency approach in a learner
learning process is still fragmented, often unidentified and misunderstood.

Young people and even children in the digital era exhibit a mindset that among other
qualities emphasizes a strong sense of freedom and willingness to undertake meaningful activ-
ities independently. These qualities are at the same time a challenge and an opportunity for
pedagogical science to identify theoretically appropriate methodical provision; the learners
will: accept a collaborative environment to involve themselves instead of being included; use
priorities in their technology skills instead of being limited to program frames; accept situations
when there is a possibility to follow meaningful aims and values instead of imposing these -
this is a central problem of transforming the design of the pedagogical process, which requires
a clear philosophical pedagogical vision of the teacher / educator and prevents pedagogy from
being limited and equated with teaching or methods.

Lifelong learning through digital tools has significantly expanded opportunities, but
accessibility has not automatically become a driver for smart learning and / or scientific inquiry
in collaboration to create synergy; new information does not always immediately grow into
knowledge and understanding to guide further learning — an appropriate pedagogical assistance
is needed to make this process less time and energy-consuming.

Pedagogical science is about creating dynamic links between learner, teacher/educator,
and the subject-matter to create a sustainable theoretical background for the pedagogical
process; in a changing environment this will achieve in meeting the learner and educator
expectations if research becomes well-structured and in the coherence of the cognitive,
emotional and social components.
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