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Abstract. Education is a means and also a guarantee for the facilitation of society’s
sustainable development. According to the historical age of the development of society, the
dominant paradigms for education had set goals, tasks, out of which resulted also educational
functions. Within the educational process, including pedagogical process, there are
regularities resulting into conclusive pedagogical axiom: the more human-friendly and
meeting his individual needs and interests is educational environment, the more successful is
the individual’s all-rounded development in such environment. Nowadays upbringing is an
important component of educational process. The aim of theoretical research is to
substantiate the multifunctionality of child-centred educational environment in the upbringing
context. The authors of the article have substantiated the methodological base of theoretical
research as well: humanistic approach and ecological approach, including there has been
presented the various aspects of the concept ‘educational environment’.
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levads
Introduction

Izglitiba ir sabiedribas ilgtsp€jigas attistibas veicinasanas lidzeklis un ari
ilgtsp&jas garants. KopsS jau antikajiem laikiem izglitibai bija nosprausti savi
mérki, uzdevumi, no kuriem izriet§ja ar1 izglitibas funkcijas. Globalizacijas
rezultata izglitibas vidé pastav vairakas izglitibas paradigmas, ka rezultata
pastav viedoklu dazadiba par izglitibas lomu, mérkiem, uzdevumiem un
funkcijam miisdienu sabiedriba.
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Humanas izglitibas paradigmas skatijuma viens no svarigakajiem izglitibas
mérkiem ir audzinasana, tapéc misdienu izglitibas vides svarigs aspekts ir
izglitibas iestade ka audzinaSanas vide.

KopsS 20. gadsimta 90. gadu sakuma (kop$ neatkaribas atgliSanas) Latvija
sakas parmainas visa izglitibas sisttma kopuma, t.sk. audzinasana. Ta rezultata
ir butiski mainijusies izpratne par audzinasanas butibu, tas meérkiem,
uzdevumiem, funkcijam wun paSu audzinaSanas saturu. Padomju laika
audzinasanas teoriju nomainija daudzu gadsimtu garuma parbauditds humanas
pedagogijas veértibas. Miisdienas vairs nevienam nav Saubu par to, ka
audzinasana ir pedagogijas pamatjédziens jeb pamatkategorija, tacu péc Latvijas
valsts neatkaribas atgiiSanas ta nebija. Vards audzinaSana visiem asoci€jas ar
moralizaciju, ideologizaciju un izglitibas, t.sk. audzinasanas, satura politizaciju,
tapec parmainu laika gandriz 10 gadus $iS jédziens tika “apiets”, to aizvietojot ar
jédzienu vértibizglitiba, jo Latvija bija sakusies pedagogijas teoriju ““revizija’.
Daudzus procesus ietekm&ja arT tas, ka pedagogijas teorétikiem un praktikiem
kluva pieejama rietumvalstu zinatniska literattiru. Latvijas pedagogijas leksika
paradijas daudz internacionalismu un parpemtu terminu no anglu valodas,
vairaki termini bez tulkoSanas latvieSu valoda tika pielagoti latvieSu
pedagogiskajai terminologijai.

Gadiem ejot, jedziens audzinasana tika “rehabilitets” un misdienas balstas
uz humanas izglitibas paradigmas filozofiski metodologisko bazi, t.sk.
gadsimtos aktualizétam un parbauditam humanisma veértibam pedagogija, tapec
savos teoretiskajos petijumos balstijamies uz humanistisko pieeju.

Misdienas audzinaSanai ir liela nozime. AudzinaSana saistas gan ar
gimenes, gan ar izglitibas iestades funkcijam, gan ari ar visas sabiedribas
ilgtsp&jibas nodrosinajuma funkcijam un to savstarp€jo mijiedarbibu.

Izglitibas vides funkcijas izriet gan no izglitibas mérkiem un uzdevumiem,
gan arl no izglitibas vides kontekstiem, tap&c audzinaSanas konteksta ir svarigi
skatit un pamatot izglitibas iestades ka izglitibas vides funkcijas. So daudz-
dimensionalo skattjumu uz izglitibas vidi (Uz tas kontekstiem jeb dimensijam)
un daudzajam funkcijam nodroSina ekologiskas pieejas respektéSana izglitibas
pétnieciba. Gan humanistiska pieeja, gan ekologiska pieeja nav pretruna viena ar
otru, tiesi otradi: tas komplementari papildina viena otru.

Péfijumu  merkis ir pamatot berncentrétas izglitibas  vides
daudzfunkcionalitati audzinaSanas konteksta.

Metodologija
Methodology

Humanistiskas pieejas pirmsakumi mekl&jami jau antikaja pasaulg€, tacu
ipasi Uz humanismu balstita pedagogiska doma saka attistities renesanses laika,
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kad atdzima antiko laiku veértibas. Jedziens humanitas antikaja pasaulé apziméja
cilvéka idealu un tika saistits ar audzinaSanu (paideia) un cilvéka milestibu
(philantropia). Pieméram, vardu humanitas lietoja Cicerons, kas uzskatija, ka
lidzas dizciltigajiem péc savas dzimSanas un sociala stavokla, pateicoties
izglitibai, paradas dizciltigie, kuru pozicijas pamats ir noteikta uzskatu sist€ma,
tie ir humanistiskie gara aristokrati (Jurgena, 2002; Rubenis, 1994). Latvijas un
arzemju zinatnieku pétijumi (Anspaks, 2003; Jurgena, 2002; Katane, 2005;
Katane, 2006b; Katane, 2006c; Katane, 2007b; Spona, 2001; Spona & Camane,
2009; Jlareimmna, 2005; Posun, 1992) liecina, ka lielaka dala pedagogijas
klasiku jau sava laika audzinasanas merki ir saistijusi ar visparcilvéciskam
vertibam, ar personibas attistibas veicinaSanu. No humanas izglitibas
paradigmas izriet vairaki humanas pedagogijas pamatprincipi (Katane, 2005;
Katane, 2007b): humanitates prinCips, dabatbilstibas princips, pasdarbibas
princips, kulturatbilstibas princips, holisma princips, kas klist par
pamatprasibam miisdienu izglitibas vides nodro§inajuma, nosakot §is vides
kontekstus un funkcijas.

Ekologiska pieeja izglitiba aktualiz&jas 20. gs. beigas. Musdienas ta tiek

pamatota un interpretéta ka:

- pétnieciskas un pedagogiskas darbibas teorija un metodologija,
cilvéka attisttbu veicinoSas un vajadzibam atbilstoSas vides
model&sanas, izveides un uzturéSanas strateégija (Cymuma, 2012);

- teorijas un tehnologijas kopveselums, kas palidz pétit un pilnveidot
vides sastavdalas, prognozet un modelét vides pozitivo un fasiliteéjoso
ietekmi uz cilvéka attistibu, ka ar1 izvertét vides audzinoso potencialu,
jo vide ir mijiedarbibas sistema, kuras subjekts ir cilvéks (Manyiinos,
2002; Manyiinos, 2008);

- izglitibas, pedagogiska vai macibu/studiju procesa vadibas stratégijas
filozofiski metodologiskais pamats, kas nosaka, ka, nodrosinot cilvéka
attistibai labvéligu, cilvéka interesém, meérkiem un vajadzibam
atbilstosu vidi, var pozitivi ietekmét cilvéka personibas veidoSanos un
attistibu; tas ir pedagogiskas realitates izzinas, analizes, izvertéSanas,
ka art parveidosanas veids, atklajot un respekt€jot Saja vide pastavosas
likumsakaribas: mijsakaribas un celonsakaribas (c€lonu un seku
sakaribas), kas palidz planot, projekt€t un producét $1 mijiedarbibas
procesa rezultatus (boposckas, 2011);

- konceptuala pieeja teorija un prakse, t.sk. pétnieciska darbiba, kas sevi
letver: veseluma pieeju (atsevisku lietu un paradibu uztveri un
pétniecibu to kopaina, “puzles” efekts), sistempieeju (sistemiska
domasSana, kas lauj saskatit lietu, paradibu mijsakaribas un
celonsakaribas, sisteémas struktiiru un funkcionéSanu laika un telpa;
daudzdimensionalo/komplekso pieeju (kas lauj 1zzinat lietas, paradibas
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dazados skatfjumos/rakursos, veidojot ,telpisku”, daudzaspektu
skatljumu uz lietu, paradibu biitibu), tadejadi nodroSinot kopveseluma
skatfjumu un kopveseluma pieeju izglitibas pétnieciba (Katane, 2005;
Katane, 2007a).

Izglitibas ekologiskas paradigmas skatfjuma jédziens vide ir viena no
galvenajam kategorijam. P€tijumu rezultati liecina, ka pastav vairaki jédziena
vide interpretgjumi (Katane, 2006a; Katane, 2007a; Katane, 2009a; Katane,
2009b), uz kuriem balstoties, var formulét ari jedziena izglitibas vide
daudzskautnainas nozimes vairakus aspektus. lzglitibas vide ir: 1) izglitibas
process ka mijiedarbibas process; izglitibas procesa iesaistito subjektu un
objektu mijiedarbibas sist€éma; 2) daudzo ar€jo faktoru kopums, kuru ietekmes
rezultata veidojas argjie apstakli, kas veicina cilvéka izzinu, socializaciju,
kulturizaciju un personalizaciju, cilvéka attistibu kopuma; 3) daudzfunkcionala
daudzkomponentu jeb daudzkontekstu vide, kur pedagogs un skoléns/
students/picaugusais, kas macas, ir integralas §is vides sastavdalas (pastav
vairakas pieejas vides kontekstu klasifikaciju izstrade, jo vides kontekstu
klasifikacijas ir atkarigas no pétnieka zinatnes nozares un apakSnozares,
pétljuma jomas un p&tamas problémas, izglitibas vides funkcijam, kas tiek
pétitas, tatad - no konkréta skatu punkta, pieméram, izglitibas vide ka sociala
vide, kultirvide, gariga vide, emocionali psihologiska vide, informacijas vide,
tehnologiju vide, cilvékveidota fiziska vide, pedagogiska vidé u.c.);
4) daudzlimenu vides sistéma, kur izglitibas iestades vide ir mikrolimena vide
un vienlaicigi ari subsisttma novada/regiona, valsts un pasaules méroga
izglitibas vides sistema; cilveks, kas ir ieklavies izglitibas procesa konkréta
1zglitibas iestadeé ka mikrolimena vidg, ir visas $is daudzlimenu izglitibas vides
sistémas sastavdala; 5) semantikas lauks; 6) socialas stratifikacijas lidzeklis un
arT rezultats; 7) reali pastavosas izglitibas vides “atspulgs” cilvéka psihe, kur
liela nozime ir vides subjektivai uztverei; 8) izglitibas iestade ka pasvertjosa,
pasorganiz€josa un pasattistosa “dziva” sistema - organisms, kas censas izdzivot
mainigas vides apstaklos un nodrosinat savu ilgtsp&ju nakotnes perspektiva u.c.

Pettjuma metodes: zinatniskas literattiras studéSana, analize un izveértéSana,
pieredzes refleksija.

Pétijuma rezultati
Results of Research

Izglitibas  procesa, t.sk. pedagogiskaja procesa, pastav  savas
likumsakaribas, no kuram izriet neapgazama pedagogiska aksioma: jo izglitibas
vide biis cilvekam draudzigaka un atbilstosaka vina individualajam vajadzibam,
interesem un spéjam, jo veiksmigak notiks cilveka vispusiga attistiba Saja vide.
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Balstoties uz humanistisko un ekologisko pieeju, detalizétak pamatosim
izglitibas iestades ka berncentretas izglitibas vides funkcijas audzinasanas
konteksta.

® Humanitates kopSanas funkcija. Liclaka dala pedagogijas klasiku
audzinasanas merki saista ar visparcilveciskam vertibam personibas attistibas
veicinasana. Pieméram, izcilais vacu filozofs Janis Gotlibs Fihte (Fihte, 1991)
uzsvéra domu, ka audzinaSanas uzdevums ir noteikti un droS$i virzit audzekna
attistibu uz istu cilvécibu un uz cildenu dzivi. AudzinaSanai jarada nelokama,
nesatricinama un neSaubiga virziba uz labo. Ta ka cilveks var gribét tikai to, ko
mil, tad milestiba ir vieniga un ista gribas ierosinatdja un vaditaja jaunieSu
uzvediba, kas sagada ieks€ju apmierinajumu un baudu. ArT SveicieSu pedagogs
J. H. Pestalocijs (Pestalocijs, 1996), pauzot humanisma idejas 1zglitiba, uzsvera
domu, ka izglitiba jasasniedz augstakais audzinaSanas mérkis - cilveciba.
Cilveka slépjas speki, un audzinaSanas uzdevums ir Sos spekus attistit un
izglitot. Augstakais audzinasanas mérkis ir vélme sasniegt iesp&jami pilnigu
cilvéka attisttibu. Humanisma un apgaismibas ideju gara veidojas ari vacu
pedagoga F. A. V. Distervéga ([ucrepser, 1956) pasaules uzskats. Vins§ uzsvéra
domu, ka audzinaSanas mérkis ir pieaugusa un b€rna savstarp&ja ciena, atbalsts
un palidziba, kas balstas uz cilvéciskumu, t.sk. milestibu pret cilvékiem.

Humanisma idejas pedagogija un izglitiba ietekmé&ja ari latvieSu izglitibas
un kultiras darbinieku, pedagogijas klasiku domasanu un darbibu. Piem&ram,
ievérojamais latvieSu pedagogs un izglitibas darbinieks (viens no Latvijas
Republikas brivvalsts izglitibas ministriem) A. Dauge (Dauge, 1928) izvirzija
humanitates principu jaunas paaudzes audzinaSana, uzskatot to par
visparpedagogisku pamatprincipu, kas virzits uz Cilvécibu un cilveciskam
vertibam.

Misdienas humanas pedagogijas un humanistiskas psihologijas ideju
paudgjs Krievija un ari arpus tas ir zinatnieks (akadeémikis), pedagogs un
psihologs, S. Amonagvili (AmomamBmm, 2000; AwmonamBmm, 2001;
AwmomnamBuny, 2003). Vins uzskata, ka katrs bérns piedzimst ar savu misiju uz
§is Zemes. Katrs bérns, kapjot pa attistibas kapném, tuvojas savai personibas
attistibas virsotnei. Pedagogam jauztur bérna ticiba saviem spékiem, savam
sp&jam, neradot papildus grutibas un SkeérSlus vina attistiba. Labestigums un
draudziga skolotaja attiecksme pret bernu ir veiksmigas attistibas garants.

Savukart SveicieSu psihologs un filozofs Z. Piaze (Inaxe, 1969), rakstot
par skolas humanizaciju, uzsvéra domu, ka humanitates principam jaizpauZas ne
tikai b&rncentréta pieeja, bet ari cilvékcentréta pieeja, proti, audzinasSanas
procesa bérnam ne tikai jadava milestiba, bet jaiemaca art pasam milét un cienit
citus cilvékus, pretéja gadijuma var izaugt tikai sevi miloSs, izteikti ego-centréts
individs. Bérns no dabas ir jau egocentrisks, un tikai audzinaSanas un
socializacijas procesa bérns decentr§jas no sevis uz citu cilveku izpratni un
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izjutu (empatiju pret citiem). Tadgjadi audzinasana ka beérna cilvékoSana jeb
humanizacija balstas uz jédziena humanitas daudzajam nozZimém un izpausmém
pedagogija. No ta izriet secinajums, ka humana audzinasana, pirmkart, ir gariga
audzinasana, kas balstas uz garigam, visparcilvéciskam vértibam. Sis atzinas
tika aktualiz€tas latvieSu zinatnieces. Par §o humanizacijas aspektu raksta ari
latvieSu zinatniece 1. Jurgena (Jurgena, 2002).

e SekmeéSanas, motivéSanas, atbalsta un iedroSinasanas funkcija. Daudzi
ievérojami latvieSu pedagogi un psihologi, pieméram, L. Ausgjs, A. Dauge,
P. Dale, E. Pétersons, M. Liepina, V. Seile, J. A. Students, O. Svenne u.c.
divdesmita gadsimta 20.-30. gados integréja psihologijas atzinas pedagogija,
uzsverot emocionali psihologiskas vides nozimi skolas pedagogiskaja procesa
(Anspaks, 2003; Katane, 2005).

Jau 20. gs. sakuma L. Vigotskis rakstija par emocionala pardzivojuma lielo
nozimi b&rna mijiedarbiba ar vidi, jo bérns iepazist pasauli, mijiedarbojas ar to
un veido savu dzives un darbibas pieredzi caur saviem pardzivojumiem. TieSi
pardzivojumi, emocijas, kas radusas mijiedarbiba ar vidi, klust par indikatoriem
tam, vai bérns So vidi uztver par sev draudzigu vai nedraudzigu (apdraudosu) jeb
naidigu vidi, vai vin$ taja jutas dro$i un komfortabli, vai n&. L. Vigotskis,
1zvertgjot pozitivu emocionalo pardzivojumu nozimi bérna apkartejas pasaules
izzinas darbiba, uzsvéra domu, ka pozitivas emocijas (atklasmes prieks,
patikams parsteigums par savu varéSanu, gandarijums par paveikto u.c.) var klat
par stipriem motiviem, lai to pardzivotu velreiz. (Bwirorckuii, 1996;
Breirorckuit, 1999; Beirotckuii, 2000)

Viena Nno humanitates principa izpausmém ir pedagoga ticiba bérna
varéSanai, vina sp&jam. Jau sava laika (20. gadsimta otraja pus€) spilgts
humanas pedagogijas parstavis V. Suhomlinskis, kas uzrakstija gramatu “Sirdi
atdodu bérniem”, ieviesa jédzienu pedagogiskais optimisms, pauzot pamatideju
par ticibu bérna varéSanai un veiksmigai attistibai. Vins uzsvera atzinu, ka to, ko
bérns vel nevar izdarit Sodien, vin$ noteikti var€s izdarit rit vai parit, kas
sasaucas ar L. Vigotska atzinam, uz kuram liela méra balstas vina attistoso
mdcibu teorija. Individualas pieejas nepiecieSamibu humanpedagogija uzsver ari
S. Amonadvili, kas ir ieviesis jedzienu - bérna reala téla papildindsana
(piezimesana) domas ar vél neesoSajiem, bet veélamajiem raksturotajraditajiem
(krievu val. — “0opucoswisame pe6énuka’), kas ari nes sevi lielu humanismu un
ticibu bérna sp&jam un spekiem gan tagad, gan tuvakaja nakotng. S. Amonasvili
uzsver, ka pedagoga uzdevums ir, pirmam kartam, laut bérnam noticét saviem
spekiem un dot zinamu “kreditu’ vinam ar savu uztic€Sanos un cienu, kas
faktiski liela mera arT motivé bérnu censties attaisnot pedagoga ticibu vinam. Te
ir jamin vel kads piemérs. Kadas lielas ASV firmas pétniecibas laboratorija bija
izkarts liels plakats, kura bija rakstits: ,,Neiesp&jami!? P&c aerodinamikas
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teorijas kamene nesp€j lidot, jo tas nav iespjams. Tacu kamene, nezinot
zinatniskas patiesibas, turpina lidot un v€l pasp€j katru dienu sarazot kadu
mazumu medus”. Pirmsskola vai skola, neskatoties uz zinatniskiem
pienémumiem, teorijam, diagnostic€joSo darbu un péetjjumu rezultatiem,
diendiena skolotaji var parliecinaties par to, ka ir noticis brinums, - kads bérns
atkal ir parspgjis gaidito, pieméram, attistijis savu lasitprasmi, spriestsp&ju,
uzlabojis uzvedibu, mainijis savu attieksmi pret citiem b&rniem vai skolotaju,
kluvis draudzigaks, fiziski izturigaks, sp€j ilgak koncentréties un noturét savu
uzmanibu u.tml., kas liecina par vina intelektualo, moralo, emocionalo vai kada
cita veida attistibu. Tas lieku reizi liek skolotajam aizdomaties par to, ka nav
bezcerigu bérnu, ir vienkarsi bérnu sp&jam neticigi skolotaji, skolotaji, kuriem
trikst pedagogiskas meistaribas stradat ar dazadiem bérniem un katra no viniem
saskatit vina attistibas potencialu. Ja pedagogiskaja procesa skolotajs ir ne tikai
lidzas saviem audzekniem/skoléniem, bet kopa ar viniem, tad gan skolotaja, gan
beérma dzivé ir daudz tadu mirklu, kas sniedz patiesu gandarijumu, liksmu
apjausmu vai pat patiesu prieku par to, ka pedagogiskais process dod ari
rezultatus. Skolotaja labestiba, pacietiba, iejlitiba un prasme nodroS$inat labveligu
pedagogiski psihologisko vidi, kas sekmé&, motivé, atbalsta un iedroSina, ir tie
priekSnoteikumi, kas izglitibas vidé bérniem dod ticibu saviem spekiem un ticibu
skolotajam ka padomdevé&jam, vecakajam draugam, kompetentam partnerim. (no
Katane, 2000; Katane, 2006c; Katane, 2007b; Katane & Kalnina, 2010).

® Atfistibas veicinasanas funkcija. Humanisma ideju paudgjs pedagogija
bija J. H. Pestalocijs (Pestalocijs, 1996), kas jau sava laika uzsvéra domu, ka
audzinaSanas primarais merkis 1ir harmoniski un vispusigi izaudzinats,
pilnvertigs cilveks. Vins uzskatija, ka audzinaSana vienlaicigi ir jastrada ar bérna
pratu (intelektualas attistibas veicinasana), sirdi (emocionalas attistibas
veicinasana, jutu audzinasana) un rokam (psihomotoras attistibas veicinasana un
darbaudzinasana).

W. Brezinka (Brezinka, 1992), dodot jédziena audzinasana definiciju un
atsedzot tas butibu, raksta, ka audzinaSana ta ir socialas mijiedarbibas sist€éma,
kura vieni cilveki kada noteikta aspekta megina veicinat citu cilvéku personibas
attistibu. Tatad var secinat, ka: 1) jédziens audzinasana nav attiecinams tikai uz
bérnu vai jaunieti, bet gan uz cilvéku kopuma; 2) audzinaSanas pamatfunkcija ir
personibas attistibas veicinasana.

A. Spona (Spona, 2001) audzinasanas procesu raksturo ka iedzimtibas,
vides un dzives darbibas mijsakaribu realizacijas vadibu, kas sekmé personibas
pasattistibu, kultliras apguvi un socializaciju. Audzinasana, péc zinatnieces
domam, ir sociali nozimigs un pedagogiski pamatots, mérktiecigi organizets
cilveku sadarbibas process harmoniskas un vispusigas attistibas sekmé&Sanai.
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I. Jurgena (Jurgena, 2002) audzinasanu definé ka meérktiecigu, pakapenisku
savstarp€jas mijdarbibas procesu, kas sekmé& personibas paSattistibu un tas
integraciju sabiedriba, kultiira un daba.

ASV zinatnieks U. Bronfenbrenners (Bronfenbrenner, 1996) sava cilvéka
attistibas ekologijas koncepcija ir uzsvéris domu, ka bérna attistiba notiks
veiksmigak, ja notiks sadarbiba starp visam bé&rna dzivesdarbibas vides
struktiram (skolu, gimeni, intereSu izglitibas iestadi u.c.), kas kopuma veido
beérna attistibas mezovidi, ja tiks saskanoti bérna attistibu veicinaSanas mérki.

® Preventiva funkcija: dzivibu un veselibu sargajosa, dziednieciska un
ripeSanas funkcija. levérojama latvieSu literate un filozofe Zenta Maurina
pedagogu ievéribai akcentSja dzivibas svetuma ka vértibas nozimi pedagogija
(no Spona, 2001).

Nozimigas un joprojam aktualas ir 20. gs. pirmaja pusé izteiktas
J. A. Studenta  (Students, 1998a: 179-183) atzinas par audzinaSanas
pamatfunkcijam, kur viena no trim funkcijam ir bérna dzivibas kopSanas
funkcija.

Ar1 musdienas audzinasanas funkciju redz€ums liela méra balstas uz
klasiskas pedagogijas parstavju idejam, kas ir humanisma caurstravotas.
Piemé&ram, I. Jurgena (Jurgena, 2002: 9) starp audzinaSanas pamatfunkcijam ir
izdalijusi preventivo jeb pasargasanas funkciju.

Viens no izglitibas vides piemérotibas bernam un atbilstibas vina
vajadzibam aspektiem ir tas ekologiskums, lai §1 vide biitu bérna veselibai un
attistibai draudziga. Novérojumi liecina, ka b&rnu noslodze macibas, psihiska un
fiziska spriedze un parslodze, neergonomiska macibu vide (augumam
nepiemeéroti soli un krésli, apgaismojums klase, bérnam nedraudzigi macibu
lidzekli (parak lielas, biezas un smagas macibu gramatas, skolas somas), dazada
veida tehnologijas u.C.), nelabvé&liga emocionali psihologiska vide: reizém
pedagogu neétiska un netaktiska pedagogiska darbiba, kas aizskar un pat
pazemo b&rna personibu (verbala, psihoemocionala vardarbiba), daudziem
b&rniem izsauc visada veida saslimSanas. Skolotaju nepedagogiskas, nehumanas,
izteikti autoritaras ricibas sekas, kas izpauzas bérnu dazada veida veselibas
problému veida, padomju laika pedagogija un ari Sobrid Krievijas pedagogijas
zinatn€ ir pazistamas ka didaktogenija (bormanosa, 2018; Jloxxkuna, 2004), ko
miisdienas rietumvalstu, t.sk. Latvijas, zinatn€ apzimé ar jédzienu
psihosomatiskas saslimsanas.

Ir v&l viens izglitibas vides preventivas funkcijas aspekts, proti,
individualas un diferencétas pieejas nodroSinaSana izglitiba, lai mazinatu bérnu
spriedzi, parslodzi un ar tam saistitas veselibas problemas (Maslo, 1995;
Cobuna, 20006).
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Pedagogs A. Ruditis (Ruditis, 1933) jau 20. gadsimta sakuma atgadinaja,
ka skoléns aug un attistas savas individualitates robeZas.

Lai pé&c iespgjas veiksmigak norit€tu bérna individualitates respektéSana un
attistibas veicinasana, ir janodroSina individuala un diferencéta pieeja gan
macibas, gan audzinasana.

Izglitibas individualizacija un diferenciacija dod iesp&ju katram bérniem,
t.sk. be€rmam ar specialam vajadzibam, nodroSinat atbilstoSu izglitibas vidi
(Guseva, 2011).

Preventiva funkcija: dzivibu un veselibu sargajosa, dziednieciska un
ripésandas funkcija ir viena Nno dziednieciskas pedagogijas pamatfunkcijam.
Dziednieciska pedagogija ir starpdisciplinara pedagogijas apaksnozare, kas sevi
apvieno, humano pedagogiju, specialo pedagogiju, attistibas psihologiju,
evolucionaro pedagogiju, sevi ietverot filozofiskas idejas, vispardidaktiskas
atzinas, dazadas pieejas, principus, alternativas metodikas (Buzikova, 2014;
Holm & Simakova, 2008; Jdumenmreiitn, 2012; Kéuur, 2009; KoumMm, 1995;
MacTtrokoBa, 1997), t.sk. holistiskas terapijas alternativas metodes, kur ipasa
vieta ir ieradama dzivniekterapijai (Agafonicevs, 2008) un dazada veida makslu
terapijai (Endriizs, 2011; Martinsone, 2011). Dziednieciskas pedagogijas
parstavji lielu veribu pieverS cilvéka ka garigas bitnes dabai, gariguma
dazadiem aspektiem pedagogija. Dziednieciskas pedagogijas viens no
pamatprincipiem ir holisma princips, nodrosinot kopveseluma skatijumu uz
cilveku ka vienotu veselumu (cilvéka psihe, cilvéka fiziskais veidols (cilveks ka
biologiska biitne), cilvéka gariga dimensija) un vina attistibu. Dziednieciska
pedagogija var kalpot par filozofiski metodologisko bazi veselibas izglitibas,
ieklaujoSas izglitibas, vides izglitibas u.c. pamatideju un pamatnostadnu
ieklausanu skolotaju izglitiba, ka arT to realizacijai pirmsskolu un skolu prakse.
Dziednieciskas pedagogijas pirmsakumi mekl&jami M. Montesori (Montessori,
1986) sensitivas attistibas teorija un vinas metodika, R. Steinera (Steiners, 2000)
filozofiskaja maciba par cilvéka butibu un vina attistibu (antroposofija),
L. Vigotska (Berrorckuii, 1996; Beirotckuii, 1999; Beirorckuii, 2000)
petljumos.

e Socializacijas veicinasanas funkcija. Ta ka viens no izglitibas vides
kontekstiem ir sociala vide, izglitibas vide veic ar1 SOcializacijas veicinasanas
funkciju. A. Mudriks (Mynpuk, 2003: 23) apgalvo, ka cilvéka attistibu
mijiedarbiba ar socialo vidi var definét ka vina socializacijas procesu un
rezultatu, t.i., kultiras vertibu un socialo normu apgiisanu un atjaunosanu, ka ar1
pasattistibu un paSrealizaciju taja sabiedriba, kura vin$ dzivo. M. Plavniece,
D. Skuskovnika (Plavniece & Skuskovnika, 2002: 23-26) uzskata, ka
socializacija ir process, kura individs apgiist zinaSanas, uzvedibas modelus,
socialas normas un vértibas, kas nepiecieSamas vina veiksmigai eksistencei
pastavosaja sabiedriba.
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Jau 20. gs. sakuma L. Vigotskis (Bsirorckumii, 1996; Beirorckuii, 2000)
savas publikacijas uzsvera domu, ka, pateicoties socializacijas procesam, cilveks
piedzimst divreiz: 1) pirmo reizi ka biologiska biitne; 2) otrreiz - ka sociala
biitne. Ari péc E. Eriksona domam (Erikson, 1993), cilveka attistiba ir
evolucionars process, kuru raksturo individa biologiska un sociala daba.
Attistiba notiek pieredzes giiSanas procesa. Attistibu veido “pieredzu sérijas,
kuras prasa dazadas vides™ .

ASV zinatnieks U. Bronfenbrenners (Bronfenbrenner, 1996) ir izteicis
atzinu, ka cilvéka mijiedarbiba ar apkartéjo socialo vidi norit€s veiksmigak, ja
jau beérniba vin§ bus apguvis vairakas socialas lomas un dazadu saskarsmes
pieredzi, bidams vairaku vides apaksstruktiru (gimenes, skolas,
makslas/miizikas vai skolas, sporta komandas, baznicas draudzes, pagalma
vienaudZu socialas grupas u.tml.) neatpemama sastavdala. Ari amerikanu
meérki: 1) pamatojoties uz socialam lomam, sekmét cilveku interakciju;
2) nodrosinat sabiedribas saglabasanu, pateicoties tam, ka jaunie sabiedribas
locekli apguvusi sabiedriba pastavoSos uzvedibas paraugus un parliecibas.

Péc Latvijas zinatniece A. Sponas (Spona, 2001) domam, cilveks
pilnvertigi var attistities tikai socialaja vidé. Parnemot apkartgjas socialas vides
pieredzi, tiek apgutas zinaSanas, atticksmes, prasmes, veidojas vertibu orientéta
uzvediba, cilveks apgiist socialas normas.

o Kulturizacijas funkcija: kultiurvertibu parnemsanas un kultiirradiSanas
veicinasSanas funkcija. 1zglitibas iestades ka izglitibas vides svarigs konteksts ir
ar1 kultirvide, tapéc aktuala ir kulturizacijas veicindasanas funkcija, kas ir viena
no daudzajam izglitibas vides funkcijam.

P&tnieks, pedagogijas profesors V. Lohs (Loch, 1968), rakstot par kultiiru,
min kulturizacijas jédzienu. Ar kulturizaciju vin$ apzimé cilvéka ieaugSanu
kultura, proti: valodas, emocionalas izteiksmes formu, lomu, sp€les noteikumu,
darba un saimniecibas formu, makslas, religijas, tiesibu, politikas u.c. apguvi.

Organizetaja izglitibas procesa kultura tas Saurakaja nozime tiek macita, un
Sim mérkim kalpo macibu saturs, kas veic kultiirizglitibas funkcijas. Tomer
plasaka nozimé kultiiras parmantosana ir tad, ja tas ir dzivesveids, proti,
izglitibas iestade nodroSina pedagogisko procesu konkrétaja kultarvidé, kur
skola vai pirmsskola ir §1s kultirvides integrala sastavdala. Tadejadi kultirvide
uzturétas vertibas tiek ne tikai integrétas macibu satura, kultiirvide klust par
svarigu cilvéka attistibas vidi, §1s attistibas veicinaSanas svarigu kontekstu,
kopveselu cilveka attistibas, socializacijas un kulturizacijas veicinasanas
sistému, kura veidojas bérna ka personibas vértibu un attiecksmju sist€émas pret
apkart&jo pasauli un sevi taja.(Katane, 2006¢)
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Latvijas zinatniece |. Zogla (Zogla, 2001: 151) ir izteikusi $adas atzinas:
»Ja cilvéka attistiba iet no biologiski iedzimta caur kultarvesturiski konkréto uz
vina garigo pilnibu, ir vajadziga audzinasana ka kultirvértibu paatrinats un
bagdtinats apzinasanas nosacijums. Tas piesaka didaktikas audzinosa mérka
nozimigumu un satura bagatinasanos’ .

Viena no izglitibas nozimigakajam funkcijam ir kultirradosa funkcija,
kuras bitiba izpauzas ne tikai kultiiras saglabasana, nodosana, attistiba, bet arl
jaunu veértibu radiSana, izmantojot dazadus pedagogiskos Iidzeklus. Lai to
realizétu, svariga kliist kultiiras cilvéka audzinasana. Sada mérka sasnieg$ana
liela méra ir atkariga no ta, kada veida cilveks tiks piesaistits kultiiras vertibam,
kadas metodes tieck izmantotas (KuliSa, 2010). Pieméram, S. Hesens (I'eccen,
1995: 36) ka svarigakos pedagogiskas darbibas uzdevumus min personibas
attistibu un 1esaistiSanos kultiras procesa. Uz humanistisko pieeju balstita
izglitiba nav domajama bez radoSas personibas attistibas veicinasanas. Izglitibas
procesa bérni un jauniesi ne tikai apgust kultiirizglitibas saturu, iemacas izvertet
un patérét kultirvértibas, bet ar7 iesaistas jaunu kultirvertibu radisana, tadéjadi
papildinot un bagatinot jau esoSo kultiirvidi. Tapéc izglitibas uzdevums ir
pieverst cilvéku zinatnes, makslas, tikumibas, tiesibu un saimnieciskam kulttras
vertibam, veicinot dabas cilveéka tapSanu par kulturas cilvéku, kas péc savas
biitibas ir radoSa personiba.

Jau sava laika J. A. Students (Students, 1998a: 183) uzskatija audzinasanu
par kulturas darbu. Kultiras audzinasana 1ir viens no svarigakajiem
mehanismiem, kas sekmé sabiedribas paSsaglabaSanos un paSattistibu.
J. A. Students (Students, 1998b: 203) ir pamatojis kultliras un audzinasanas
nedalamibu, to savstarp€jas saiknes: “Cilveks gist panakumus dzive, galvenam
kartam, pateicoties audzinasanai (..) Ka audzinasanas zinatne paidagogija ir
viens no stiprakajiem kultiuras balstiem. Kultiiru rada, cel un veido cilvéks, bet
tas cilvékam iespejams vienigi tad, ja vins par cilvéku ir audzinats.”

® Personalizacijas funkcija, tsk. personibas patibas un identitates
veidoSanas veicinaSanas funkcija. Sava monografija ,, Pedagogijas
pamatatzinas” H. Gudjons (Gudjons, 1998: 197 -198) apgalvo, ka bez kultiras
nevar izdzivot neviens cilvéks. Vins norada, ka izglitibas mérki un uzdevumi ir
pakartoti, lai b&rns apgutu kultiras pamatus. H. Gudjons raksta par
kulturizacijas veicinaSanu ka virsmérki skolas darbiba. Uzskatam, ka to var
attiecinat ari uz pirmsskolu. Kulturizacijas, socializacijas, audzinaSanas un
individuacijas (individualizacijas - autoru komentars) procesi atrodas savstarp&ja
pakartotiba un mijiedarbiba. Peéc H. Gudjona domam, ja kulturizacijas process ir
komplekss, individualizaciju ieklaujoss process, tad ta rezultata cilveks kliist par
unikalu individu.

Bérna ka unikalas personibas individuacijas konteksta ir jamin A. Sponas
(Spona, 2004) atzina, ka audzinasana ir svariga personalizacijas funkcija, Kas
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sekmé personibas harmoniskas attistibas un pilnveidosanas vajadzibu, vajadzibu
veidot paSvertigu un sabiedriski nozimigu dzivesdarbibu.

Te var€tu turpinat domu, ka individuacijas un personalizacijas procesa
veidojas personibas identitate, kam par pamatu kalpo personibas paskoncepcija
(paStels, paSapzina, paSciena, pasvertejums). Izglitibas, t.sk. audzinasanas,
procesa veidojas dzimumidentitate, kultiiridentitate, profesionala identitate un
cita veida identitates.

e Profesionalas pasSnoteikSanas veicinaSanas un karjeras atbalsta
funkcija. Izglitibas videi ir arT profesionalas pasnoteikSanas veicinasanas
funkcija, ka rezultata jau skolas gados tiek sekméta sevis izzina un nakamas
profesijas izvéle (Katane & Kalnina, 2010; Katane & Penke, 2007).

20. gadsimta beigu un 21. gadsimta sakuma karjeras attistibas teorijas
paSnoteikSanas jédziens tiek definéts, to sasaistot gan ar personibas attistibu, gan
ar motivacijas veidoSanos, gan ar to, ka tiek attistitas intereses un sp&jas, gan ari
ar paSapzinas Ilimena paaugstinaSanos, pasSu profesionalas pasnoteikSanas
procesu sasaistot ne tikai ar profesijas izvéli skolas gados, bet arT ar miizilgu
personibas pasnoteik$anas un pasrealizacijas procesu (Kiumos, 1996).

Miusdienas jedziens profesionala pasnoteiksanas sevi ieklauj: sevis
izzinaSanu un izpratni; savu zinasanu, prasmju kompetencu, t.sk. sp€ju
pasizvertéSanu; nakotnes nodomus un nakotnes mérkus; savas Kkarjeras
planoSanu un paSvadibu; profesijas un nakotnes karjeras izveli; 1€mumu
pienemSanu; problému patstavigu risinaSanu; izglittbu miuZza garuma un
plasuma, t.sk. paSizglitibu; profesionalo virzibu un profesionalas identitates
veidoSanos; profesionalo paSattistibu.

Vairaki zinatnieki 1paSu uzmanibu velta profesionalas pasSnoteikSanas
pedagogiskajam atbalstam ka svarigai izglitibas vides funkcijai (JlemeHTbEB,
2009; Kubakun, 2002; Onekc, 2007; Ymuna, 2005). Saistiba ar profesionalas
pasSnoteikSanas veicinaSanas funkciju izglitibas videé, vairaki autori
(Athanasou & Van Esbroeck, 2008; Debono et al., 2007; Pudule, 2013; Sears,
1982; Zelloth, 2009) raksta par nepiecieSamibu izveidot karjeras atbalsta sistému
skolu un augstskolu izglitibas vide.

Secinajumi

Conclusions
Izglitiba ir sabiedribas ilgtsp€jigas attistibas veicinasSanas lidzeklis un ar1
garants. Atbilstosi sabiedribas attistibas ve€sturiskajam laikmetam, valdoSajam

paradigmam izglitibai bija nosprausti savi mérki, uzdevumi, no kuriem izrietgja
ar1 izglitibas funkcijas.
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Izglitibas  procesa, t.sk. pedagogiskaja procesa, pastav  savas
likumsakaribas, no kuram izriet neapgazama pedagogiska aksioma: jo izglitibas
vide biis cilvékam draudzigaka un atbilsto$aka vina individualajam vajadzibam
un interesém, jo veiksmigak notiks cilvéka vispusiga attisttba $aja vide.
Misdienas izglitibas procesa svariga sastavdala ir audzinaSana. Teorétisko
petijumu meérkis ir pamatot beérncentrétas izglitibas vides daudzfunkcionalitati
audzinaSanas konteksta.

Izglitibas vides funkciju izdaliSana, pamatojuma un pétnieciba jabalstas gan
uz humanistisko pieeju, gan ari uz ckologisko pieeju izglitiba, kas
komplimentari papildina viena otru.

Humanistiska pieeja, t.sk. vairaki humanas pedagogijas pamatprincipi, kas
klust par pamatprasibam misdienu izglitibas vides raksturojuma un
nodro$inajuma, izriet no humanas izglitibas paradigmas. Humanas pedagogijas
pamatprincipi: humanitates princips, dabatbilstibas princips, paSdarbibas jeb
paSaktivitates princips, kultiiratbilstibas princips, holisma princips. Savukart
ckologiska pieeja izglitiba izriet no ekologiskas paradigmas izglitiba, kas lauj
vidi pétit un raksturot daudzaspektu skatijuma. Vide ir viena no izglitibas
ckologijas (ecology of education) galvenajam kategorijam. Vairaku vides
kontekstu un funkciju izdaliSana ir viena no ekologiskas pieejas izpausmeém
izglitibas vides pétnieciba. Ekologiska pieeja dod iesp&ju pamatot jédzienu
izglitibas vide daudzaspektu skatijuma.

Teoréetisko petijumu rezultati lauj secinat, ka miisdienu izglitibas iestadei
ka berncentrétai izglitibas videi audzinasSanas konteksta ir raksturigas Sadas
vairakas funkcijas: personibas humanitates kopSanas funkcija; attistibas
veicinasanas funkcija; sekmeSanas, motivéSanas, atbalsta un iedroSinasanas
funkcija; preventiva funkcija: dzivibu un veselibu sargajosa, dziednieciska un
riupésanas funkcija; socializacijas veicinasanas funkcija, t.sk. adaptacijas un
ieklausanas socialaja vide, ka ar1 vairaku socialo lomu apguves veicinasanas
funkcija; kulturizacijas veicinasanas funkcija (kultirvertibu saglabasanas,
parnemsSanas un kultiirradiSanas veicinasana); profesionalas pasnoteikSanas
veicinasanas un karjeras atbalsta funkcija; personalizacijas veicinaSanas funkcija
(t.sk. personibas patibas un identitates veidoSanas veicinasana). Bérncentr&tas
izglitibas vides visu funkciju virsfunkcija ir audzinasana.

Summary

Education is a means and also a guarantee for the facilitation of society’s sustainable
development. According to the historical age of the development of society, the dominant
paradigms for education had set goals, tasks, out of which resulted also educational functions.
Within the educational process, including pedagogical process, there are regularities resulting
into conclusive pedagogical axiom: the more human-friendly and meeting his individual
needs and interests is educational environment, the more successful is the individual’s
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acomprehensive development in such environment. Nowadays upbringing is an important
component of educational process. The aim of theoretical research is to substantiate the
multifunctionality of child-centred educational environment in the upbringing context.

The authors of the article have substantiated the methodological base of theoretical
research: humanistic approach and ecological approach, including there has been presented
the various aspects of the concept ‘educational environment’.

The humanistic educational paradigm is base for humanistic approach in education and
several basic principles of humanistic pedagogy, which become the basic requirements for the
characterization and ensuring of modern educational environment. They are: the humanistic
principle, the principle of natural adequacy, the self-activity principle, the principle of
cultural adequacy, the principle of holism.

But ecological approach in education enables to study and characterize the environment
in the various aspects. Environment is one of the main categories of the Ecology of Education.
The identification of several environmental contexts and functions is one of manifestations of
ecological approach in the research of educational environment.

The results of theoretical research enable to draw a conclusion that a modern
educational establishment as the child-centred educational environment within the upbringing
context is characterized by several functions: the function of the cultivation of personality’s
humanity; the function of the promotion of development; the function of facilitation,
motivating, support and encouragement; the function of protecting life and health, of healing
and caring; the function of the facilitation of socialization, including adaptation to and
integration into social environment, as well as the function of the facilitation of acquisition
several social roles; the function of the facilitation of culturalization (facilitation of adopting
of cultural values and creating of new cultural values); the function of the facilitation of
professional self-determination and career development support; the function of the
facilitation of personalization (including facilitation of personality’s self-conception and self-
identity formation). The upbringing is over-function or prevailing function of all functions of
the child-centred educational environment.
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