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Abstract. Teachers working in classrooms is a key resource to achieve the objective of
creating an inclusive education process in a general education institution. Students with
special needs require a teacher, who sees and understands what happens around, acts on a
basis of this understanding. The article presents a review of research carried out in 2013 on
attitude of practicing teachers - Rezekne Higher Education Institution part-time students - in
various regions of Latvia with regard to implementation of inclusive education in general
education institutions and understanding of the idea of inclusion. For an inclusive school to be
realized, many issues depend on teachers' attitudes towards students with needs, from the fact
whether teachers have the needed skills, abilities, knowledge, pedagogical approaches,
techniques, methods, materials that would help to cope with the diversity, as well as whether a
teacher receives the required support from both a school and outside it.

Key words: students with special needs, inclusive education process, teachers attitude,
support.

levads
Introduction

Pasaulé paradigmas maina bérnu ar specialam vajadzibam izglitoSanas
jautajuma, iezimé&jas 20.gs. 50. gados un doma pa rskolénu ar specialam
vajadzibam integraciju vispargjas izglitibas iestades aktivi attistijusies sakot ar
20.gs.70.gadiem un pat agrak, lidz Salamankas konferencé pasaules valstu
specialas izglitibas nodroSinaSana tika iezim&ta jauna vadlinija — pareja uz
ieklaujosas izglitibas iestades veidoSanu.

Ieklaujosa izglitiba tiek uzskatita ka jauna ceriba un iesp&jamais
risinagjums pedagogiskajai dilemmai, ko pedagogi ir centuSies atrisinat jau
gadsimtiem ilgi - ka nodrosinat katra bérna izglitoSanas un attistibas vajadzibas
normativa, visparizglitojosa skola (Nimante, 2008). Izglitibas politika visa
pasaulé virzas ieklaujoSas izglitibas virziena, kas balstas uz nediskrimingjosu
atticksmi pret nesp&jam, ka ar1 stimul€oSu elastibu un uz procesu orientétu
izglitibu (Lebeer, 2005).

Nosakot Latvijas izglitibas politikas virzienus Izglitibas attistibas
pamatnostadnés 2007.-2013. gadam, un talak 2014.- 2020. gadam, akcentets
izglitibas  politikas  prioritars  virziens: specialo izglitibas vajadzibu
nodro§inasana ieklaujosa vide (1ZM, 2006, 2013).

Uz skolénu ar specialajam vajadzibam ieklauSanos tendetas izglitibas
iestades veidoSana ir process, kas jasaprot ka planoti uzlabojumi izglitibas
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iestades darbibas politika un prakse, tie ir nebeidzami mekléjumi skolotaju
praktiska darba uzlaboSanai macibu procesa, radoSas pieejas problemu
risinasana atbalstiSana, nodrosSinata visu skolénu klatbutne, Iidzdaliba un
sasniegumi visplaSakaja nozimé (UNESCO, 2005, Biits & Einskovs, 2000, 2008,
Jenkinson, 1997, Mailza, 2006).

Klases straddjosie pedagogi ir galvenais resurss, lai sasniegtu merki
izveidot ieklaujoso izglitibas procesu vispargjas izglitibas iestadé (Education
White paper 6, 2001). Skoléniem ar specialam vajadzibam ir vajadzigs
skolotajs, kurs redz kas notiek, saprot, kas notiek, darbojas, pamatojoties uz So
sapratni (Valbis, 2005)

Ieklausanas procesa rezultata skolotajiem ir janodroSina ikviena skoléna
ar specialajam vajadzibam tiesibas uz jegpilnu izglitibu, kas balstita uz
individualam vajadzibam un sp€am. Tradicionala izglitiba biezi sakas no
augsas, no ieprieks izstradatam prasibam par to, kas katra skolas gada skolénam
jaapgust, ta ir prieckSmetu centréta (Hazaposa, 2000). leklaujosa izglitiba ir
versta uz skolénu, un tas sakumpunkts ir pats skoléns neatkarigi no vecuma un
klases. Nemot par pamatu to, ko skoléns jau zina, skolotajs soli pa solim palidz
virzities uz priekSu, varbit 1€nak neka pargjiem skoléniem, tacu ar to pasu merki
— apgit daZas pamatprasmes un klit par kompetentu, parliecinatu un
paSpalavigu sabiedribas locekli. To skaita ir ne tikai teoretiskas jeb akadémiskas
zinaSanas, bet praktiskas iemanas un sociala, emocionala, fiziska, morala un
gariga attistiba, par kuru parasti aizmirst, jo ta parasti nav eksamenu té€ma.
Pedagogiskaja procesa skolotajam ir svarigi pétit savu pedagogisko darbibu, kas
palidz mainit paSa skolotaja personisko attiecksmi pret maciSanu, ka ar1 labak
ieveérot tos c€lonus, kas ir pamatd neveiksmigai skoléna macibu darbibai
(Gurung & Schwartz, 2009, Rose & Tilstone, 2004).

Lai nodroSinatu skolénu ar attistibas trauc€jumiem optimalu attistibu,
specialistiem, skolotajiem (art skolénu vecakiem) janem veéra vairaki apsverumi:
kads ir izglitibas meérkis vispar un cik liela méra konkrétais skoléns sp€s to
sasniegt; ka konkréta skoléna izglitoSana izpauZzas macibu un audzinasanas
vienotiba izglitibas procesa; kadas ir konkréta skoléna sp&jas un ar tam saistitas
attistibas iesp€jas; kadi ir konkréta skoléna attistibas trauc€jumi, kuri jaapzinas,
un kads atbalsts palidz vinam veiksmigak macities un justies labak; vai skolotajs
saskata skoléna sasniegumus, atzinigi tos noveérté un palidz tos apzinaties pasam
skolénam (North & McKeown, 2005).

Skolotaja pienakums ir macibu procesa veidot vidi, kas dotu iesp&ju katram
beérnam attistit visus dotumus vinam piemerota tempa un laika, vidi, kas veicina
skoléna izaugsmi, uztur skoléna zinatkari, vidi, kas motive, lauj izbaudit
intelektualas atklasmes un darbosanas prieku (Svence, 1998).

Kopuma ieklaujoSas izglitibas programmas mérkis ir palidzet parvarét
neveiksmes un gritibas, ar kuram skoléns sastopas skola, ka ar1 risku atpalikt
vai tikt izslégtam no skolas (Roth & Szamoskozi, 2005). IeklauSanas dzilaka
biitiba ir Jaut attistities starppersonu attiecibam, kas radis vidi, kura ikviens var
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pilniba piedalities nozimigas un pieredzi bagatinos$as darbibas. ’Specialajiem”
skoléniem nevar liegt tiesibas biit specialiem, bet ieklaujoSas skolas merkis ir
pienemt visus skolénus ka individus un atzit vinu individualitati ka cienas vertu.
Uzlabota maciSana klasé, kas reagé uz specialajam vajadzibam, pozitivi
iedarbojas uz visiem skoléniem (Jonssons, 2006, Friend & Bursuck, 2002,
Weigle, 2003, UNESCO, 2009, Daniels & Ware, 1990).

Nozimigakie priekSnosacijumi veiksmigam macibam, skolénu saskarsmes
kultiiras un vertiborientacijas attistibai ir macibu vide, kas skolénam lauj sajust
un noticet tam, ka vini pasi var izdarit daudz, labvéliga un optimistiska gaisotne
stundas, kas rada droSibas un aizsargatibas izjiitu un sniedz iesp&jas katram bez
bazam méginat, k]udities, macities no savam un citu kladam (Maficka, 2004).

Ieklaujosa skola stunda tiek uzsvérta sociala un emocionala atmosfera,
pozitiva uzvediba; gan maciSanas, gan maciSana; ir pardomata stundas
organizacija un vadiba; izmantots plass maciSanas stratégiju diapazons; notiek
pieauguso sadarbiba un sadarbiba macoties; ir tada novertéSanas prakse, kas
veicina maciSanos. Tadel, lai nodroSinatu §adu stundu darbu, skolotajam jazina
macisanas stratégiju diapazons, specialo vajadzibu izraisitas Ipatnibas un Tpasas
vajadzibas, ka bérni macas, kas bérniem jazina, lai macitos, ko bérni jau zina un
ko var izdarit, kur nepiecieSamibas gadijuma meklet palidzibu, labakos veidus,
ka novertet un uzraudzit bernu macisanos. Skolotajam stundas darba japarvers
zinasanas riciba, jaizmanto pieejamos pieradijumus savas prakses uzlabosSanai,
jaiemacas sadarboties ar kol€giem un b&rniem, jaizmanto pozitivi apbalvojumi
un stimuli. Skolotaja darbs ir atkarigs no ta, cik ieintereséts ir skolotajs bérnu
izaugsmé, ka vinS sp€j saskatit, atrast nepiecieSamo pieeju katram skolenam,
neskatoties uz ta attistibas vai veselibas Tpatnibam. Skolotajam vajag ticét, ka
visi bérni ir izglitoSanas verti un visi var macities, un skolotaju spékos ir skolénu
dzives kaut ko manit. Skolotajam vajag bt skaidriba par savu skolot3ja
identitati un stundas paSparliecinatam. Vinam jamak iegtit materialus, resursus,
telpu un vietu darba veikSanai, jaatrod laiku konsultéties ar kolégiem, jaapgiist
darba veikSanai nepiecieSamas prasmes un personiskas ipasibas un vienmer
jabit ar pozitivu attiecksmi pret sevi un citiem (Rouse & Florian, 1997).

Stradajot ar skolénu, kuram ir specialas vajadzibas, skolotadjam vienmér
jaatceras, ka maciSanas ir skoléna darbiba individualas pieredzes apguvei, uz
kuras pamata vienlaicigi attistas izzigas sp€jas un attiecksme; maciSanas ir
process, kas prasa laiku, jo taja skoléns pieredzes rezultata maina savu
uzvedibu, bet bérnam ar specidlajam vajadzibam, nemot veéra vina ipatnibas, tas
ir divkart paildzinats process; skoléna pasa daudzveidiga darbiba ir pamats vina
attistibai. Skolotajs organizé skoléna darbibu, lai pedagogiskais process biitu
optimals un atvéletais ierobezotais laiks piepilditos ar darbibu, kuras mérs ir
skoleéna aktivitate. Skolotaja organizatoriska darbiba, skoléna daudzveidigas
darbibas vadiSana ir pedagogiskais pamats skoléna aktivitatei; personibas
ipasibu veidoSanas un stabiliz€Sanas prasa atkartoSanos, lai ta nostiprinatos
attiecigas situacijas.
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ES Specialas izglitibas attistibas agentira 2003. gada gala zinojuma
(Inclusive education and effective classroom, 2003) uzsver, - lai ieklaujosa skola
realiz€tos, daudz kas ir atkarigs no skolotaju attiecksmes pret skolénu ar kadam
vajadzibam, no ta, vai skolotajiem ir nepiecieSamas prasmes, iemanas,
zinasanas, pedagogiskas pieejas, tehnikas, metodes, materiali, kas palidz tikt
gala ar daudzveidibu, vai skolotajam ir nepiecieSamais atbalsts gan no skolas,
gan arpus tas.

Rézeknes Augstskola (turpmak RA) visi skolotaju sagatavoSanas
programmu studenti apgtst studiju kursu ,Jlevads specialaja pedagogija un
psihologija,” kura iegiist informaciju, pamatzinasanas par skolénu ar specialam
vajadzibam ieklauSanu, attistibas trauc€jumu klasifikacijas grupam, to
raksturigako darbibu, vajadzibam un atbalsta sniegSanas iesp€jam macibu
procesa.

Petijuma mérkis: noskaidrot RA nepilna laika studentu — dazadu Latvijas
regionu praktizéjoSu skolotaju attiecksmi attieciba uz ieklaujosas izglitibas
1stenoSanu vispargjas izglitibas iestades, ieklausanas ideju izpratni.

Peétijuma izmantotds metodes: anket€Sana, vispargjo izglitibas iestazu
ieklaujosas izglitibas darbibas SVID izveért€jumu kontentanalize, datu statistiska
apstrade.

Petijuma gaita: studenti izstrada izglitibas iestades, kura strada, ieklaujosas
darbibas SVID analizi, no $is analizes rezultatiem tiek atlasiti biezak sastopamie
skolotaju apgalvojumi attieciba uz ieklaujoSas izglitibas bitibas izpratni un
istenofanu. Sie apgalvojumi un daZi provokativi autores apgalvojumi attieciba
uz ieklaujoSu izglitibu, tiek ievietoti anketa ar tris veidu iespgjamam atbildem:
piekritu, tapec, ka..., nepiekritu, tapéc, ka..., cita atbilde. Tiek veikta skolotaju
sniegto atbilZzu ar paskaidrojumiem kontentanalize un iegiito datu statistiska
apstrade.

Petijuma baze: 48 respondenti — RA skolotaja kvalifikacijas ieguves studiju
programmu neklatienes studenti - praktizgjosi izglitibas iestazu skolotaji no 20
Latvijas izglitibas iestadém (Zemgale, Vidzeme, Latgale, Riga), vecuma no 27.-
54. gadiem.

Petijuma veids: parskata petijums (Geske & Grinfelds,2000).

Petijuma laiks: 2013. gada aprilis — maijs.

Pétijuma rezultati
The research results

Uz anketa ievietoto provokativo autores apgalvojumu, ka ieklausanas
procesam nav negativo, vajo pusu, 100 % jeb visi 48 aptaujatie studenti atbildeja
noliedzosi, nepiekritot un skaidrojot savu nostaju ar to, ka:

- skolas triikst specialistu, nav sagatavoti darbam skolotaji - 30 %;
- sabiedriba, vecaki un skolas ir neizglitoti, aizspriedumaini, negatavi
ieklaujoSai izglitibai - 25 %;
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- ir nepietiekoss skolu nodroSinajums - 25%.

Tika dotas ar1 citas atbildes: tur, kur iesaistits cilvéciskais faktors, nevar bt
pilnibas, bet ieklaujoSa izglitiba ir pilniba; ne katrs skoléns var macities parasta
skola; pasliktinas disciplina; skolotajiem nav zinaSanu; skolénus patur skaita d¢l;
nepieredzgjis atbalsta personals; skolénu nepiepemsana; vecaku merkantilie
apsveérumi skolu izvE€l€; nepietiekosi laba diagnostika; nepietiekosa skolotaju
motivacija; nepietiekosi diferencéts un individuals darbs; nav normalu atbalsta
specialistu slodZu, lai reali sniegtu palidzibu.

Apgalvojumam, ka ieklaujot skolénu ar specialam vajadzibam, pats
svarigakais ir skolotaju vélme stradat ar ieklauto skolénu, pilniba piekrit 4 jeb
8% aptaujato, nepiekrit 44 jeb 92 % aptaujato. 19 jeb 40 % argument€ savu
atbildi ar to, ka ieklaujosa izglitiba ir komandas darbs, ne viena skolotaja
pasakums, 24 jeb 50% uzskata, ka vajadzigs nodroSinajums darbam, zinasanas
un atbalsts. 20 % respondentu uzskata, ka skolotajiem jabut atbilstosai izglitibai,
bet ne 36 stundu kursiem; augstskolu studiju programmas par maz laika veltits
Siem jautajumiem, svariga ir vecaku sapratne par to, kur skolenam labak, svariga
klasesbiedru attiecksme, pietiekoSas finanses un skolas vide kopuma.

Nakosais apgalvojums: ar skolénu ar specialam vajadzibam ieklauSanu
klasé pazeminas disciplina un sekmes pargjiem skoléniem. Sim apgalvojumam
piekrit 35 jeb 73% respondenti, paskaidrojot: ja liela klase un nav skolotaju
paligu, bet vajadzigs liels individuals darbs (23 atbildes jeb 66%), skoléni ar
specialam vajadzibam uzvedas neadekvati, traucé (10 atbildes jeb 29%), ir
konflikti starp skoléniem, par€jie skoleni, pieméram, 1pasi no skoléna ar GAT,
baidas, atdarina. Nepiekrit Sim apgalvojumam 13 respondentu jeb 27%,
paskaidrojot: tas atkarigs no skolotajiem, to profesionalisma (8 atbildes jeb
62%), nepazeminas, bet skolotajam lielaka slodze un parastiem skoléniem
vairak jastrada patstavigi (4 atbildes jeb 30%), atkarigs no iepriek$€ja vides
sagatavoSanas darba skolénu ar specialam vajadzibam ienakSanai klas€, macibu
darba organizacijas (1 atbilde jeb 8%).

Apgalvojumam, ka skolénam ar specialam vajadzibam atrodoties
specialaja skola, tiek degradéta ta personiba, piekrit 5 jeb 10% respondentu,
paskaidrojot: ja apkart ir tikai Iidzigie, attistiba apstajas (3 atbildes jeb 6%),
skoléni bez trauc€jumiem un skoléni ar specialam vajadzibam ir ieguveji
atrazdamies kopa (2 atbildes jeb 4%). Par€jo 43 jeb 90% respondentu atbildes ir
noliedzosas.

Apgalvojumam, ka ieklauSana mazina sacensibu starp skoléniem, piekrit 5
jeb 10,5% respondentu, pamatojot savu atbildi ar to, ka skoléni var parnemt citu
specialo skolénu negativos ieradumus, to, ka, ja apkart ir tikai lidzigie, attistiba
apstajas. Nepiekrit 38 respondenti jeb 79 %, jo specialajas skolas strada
specialisti, ir paliglidzekli, speciala metodika, neliels skolenu skaits, kas lauj
skolénam labak attistities, skoléns atrodas starp sav&jiem un ir atveértaks, ari
skolotajus uztver ka sav€jos, bet svesa vidé uzvediba, mainas, skoléns jutas
lidzvertigs, bet parastaja skola nesaprot, kade] vinu verte€ zemak ka citus. 5 jeb
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10,5% respondentu devusi citu atbildi: viss atkarigs no skoléna traucgjumu
smaguma pakapes, nedrikst neviena skoléna situacija pasliktinaties, bet ja
parasta skola klasé daudz skolénu ar specialam vajadzibam, jau problémas
visiem, ja skolotaji ar skolénu strada, tad ja, ja skoléns vienkarsi atséz laiku
skola, tad ne.

Uz jautajumu, kuram ir jamainas uzsakot ieklaujosas izglitibas TstenoSanu:
skolai vai skolénam ar specialam vajadzibam, 34 jeb 71 % respondentu uzskata,
ka jamainas ir skolai, 14 jeb 29% devusi citas atbildes: ka $adi skoléni nav
probléma, bet apgriitinajums skolai, viss atkarigs no skolas darbibas, iesp&jam
un skoléna atvertibas Siem procesiem, skolotajam tikai pieaug slodze par to pasu
apmaksu, bet biezi bez rezultatiem, skolénam — tiek grauts paSvért€jums, jo
visparizglitojosas skolas netiek gala un siita vecakas klas€s skolénus uz specialo
skolu atpakal, bet laiks ir jau zaudéts.

Apgalvojumam, ka ieklaujoSo skolu pieaugums apdraud specialo skolu
likteni, piekrit 62%, bet ir parliecinati, ka §1 paradiba biis 1slaiciga un driz atkal
skoléni ar specialam vajadzibam biis atpakal specialajas skolas, jo Sobrid
neviens nedoma par skolénu, bet par skolas pastavéSanu u.c. merkantilam
lietam, un visbiezak, vispar€jas skolas izvéle ir sociala spiediena rezultats, ne
vecaku briva izvele. 38% respondentu nepiekrit Sim apgalvojumam pamatojot to
ar to, ka, ja sabiedriba ir zinoSa un informeta, tad katram ir sava vieta, vienmer
bus skoléni, kurus nedrikstes un nevarées ieklaut, 81 briza ieklaujosa skola draud
skolotajiem ar izdegSanu, pasaulei — ar genofonda kvalitates pazeminasanos.

Apgalvojumam, ka specialo skolu absolventi nav motiveti pozitivam dzives
veidam, piekrit 23% respondentu, jo specidlo skolu absolventi ir bijusi valsts
apgadiba un kluvusi paterétaji, ko turpina art talak — dzivot uz pabalstiem, bérnu
naudas, specialajas skolas skoleéni dzivo pilniga apripe, ka siltumnica, bet
pastavigi dzivot nemak, vini ir apmierinati ar vecaku un savu dzivesveidu, jo
pierasta vide saista un to nevar ietekm&t pedagogiski. 77% nepiekrit Sim
apgalvojumam, jo tas ir individuali katram skolénam, ka skoléns mainis dzivi, ja
bis apguvis prasmes dzivot pozitivi un péc skolas bis atbalsts un padomdevéji,
ka viss atkarigs no visu izglitoSanas procesa iesaistito: vecaku, skolotaju,
specialistu kop€ja darba, ka ar, ja labaks intelekts, centisies dzivot labak.

Apgalvojumam, ka ieklaujoSs izglitibas process lauj attistit jebkura skoléna
dotumus un spgjas, piekrit 62%, atzim¢jot, ka, lai to praktiski izdaritu, vajadzigs
ar1 nodro$inajums darbam un tas prasa daudz darba. Nepiekrit Sim
apgalvojumam 38 %, jo talantigie un spgjigie ieklaujoSa klas€ biis zaudetaji,
vajadzigs milzigs papildus arpusklases darbs, bet tam trukst naudas un, ka lielas
klasgs nebiis tam ne laika ne iesp&ju.

97



The collection of scientific papers 2014, ISSN 1691-5895

Secinajumi
Conclusions

1. Klasés stradajosie pedagogi ir galvenais resurss, lai sasniegtu meérki
izveidot 1ieklaujoSo izglitibas procesu visparéjas izglitibas iestade.
Ieklaujosa izglitibas procesa istenoSana ir nebeidzami mekl&jumi skolotaju
praktiska darba uzlaboSanai macibu procesa, radoSas pieejas problemu
risinasana atbalstiSana, nodroSinata visu skolénu klatbutne, Iidzdaliba un
sasniegumi visplasakaja nozime.

2. leklaujosas izglitibas stenoSanas izpratnei un katra skolotaja personigajai
atticksmei attieciba uz ieklausanas ideju ir nozimiga loma skolotaja
profesionalaja darbiba istenojot ieklaujosu izglitibas procesu.

3. Parskata pétijuma, analiz&jot praktiz€joSo pedagogu - neklatienes studiju
programmu studentu atbildes uz anketa ieklautajiem apgalvojumiem, ir
konstatets, ka respondentiem ir izpratne par ieklaujoSas izglitibas
istenoSanas priekSnoteikumiem, ir personiga pieredze un nostdja, kas
balstita gan uz katras konkrétas izglitibas iestades situaciju gan valsti
kopuma, ir savs skatijums uz iespgjam uzlabot situaciju, tai skaita
augstskolu Itment palielinot studiju kursu, kas veltits skolenu ar specialam
vajadzibam, apjomu.

4. Parskata petijuma iesaistitiec RA skolotaja kvalifikacijas ieguves neklatienes
studiju programmu studenti uzrada pamatotas bazas par rezultatos
pamatotas ieklaujoSas izglitibas iestades darbibas iesp€jamibu $1 briza
Latvijas 1zglitibas sistemas situacija.

Summary

Education policy around the world moves towards inclusive education that is based on non-
discriminatory attitude to disabilities, as well as on incentive flexibility and process-oriented
education (Jo Lebeer, 2005).

When determining education policy directions of Latvia, the Guidelines of Education
Development for years 2007 - 2013 and further for years 2014 - 2020 emphasized the priority
direction of education policy: provision of special educational needs in an inclusive
environment.

It is important for a teacher to study his/her teaching activity within the educational process. It
helps to change a teacher's own personal attitude towards teaching, as well as to notice causes
underlying a failure of a student's educational activity (Gurung & Schwartz, 2009, Rose &
Tilstone, 2004).

The EU Special Education Development Agency emphasizes in its final report of the year
2003 (Inclusive Education and Effective Classroom, 2003) that, for an inclusive school to be
realized, many issues depend on teachers' attitudes towards students with needs, from the fact
whether teachers have the needed skills, abilities, knowledge, pedagogical approaches,
techniques, methods, materials that would help to cope with the diversity, as well as whether a
teacher receives the required support from both a school and outside it.

All students of the teacher training program at Rezekne Higher Education Institution (RA)
have the course "Introduction to Special Pedagogy and Psychology”, where they obtain
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information, a basic understanding of inclusion of students with special needs, classification
groups of developmental disorders, their typical operation, needs and support provision
opportunities within the education process.

The objective of the review research: to clarify attitude of Rezekne Higher Education
Institution part-time students - practicing teachers in various regions of Latvia - with regard to
implementation of inclusive education in general education institutions and understanding of
the idea of inclusion.

Conclusions

1.

Teachers working in classrooms is a key resource to achieve the objective of creating an
inclusive education process in a general education institution. Implementation of
inclusive education process is an endless search for improvement of teachers' practical
work within the education process, support to creative approaches of problem solving,
ensuring all students' presence, participation and achievement in the broadest sense.
Understanding of inclusive education implementation and each teacher's personal
attitude towards the inclusion idea have an important role in a teacher's professional
activities while implementing an inclusive education process.

Answers of practicing teachers - students of part-time study programs - to statements,
included in the questionnaire, were analyzed within the review research. The results show
that the respondents have an understanding of preconditions for implementation of
inclusive education, a personal experience and position, based on both a situation in a
particular education institution and the country as a whole, personal vision on
possibilities to improve the situation, including the higher education institutions' level by
increasing a number of courses dedicated to students with special needs.

Part-time students of RA teacher training programs, who were involved in the review
research, show reasoned concern about operation of inclusive education institutions in the
current education system situation in Latvia.
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