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Abstract. The aim of the research: to investigate development opportunities of the acquisition
English by the students with intellectual disability of class 6 and 9 and to analyze results of
research and work out conclusions. It was analyzed information from literature sources about
the organization of the learning process for students with intellectual disability and the feature
of teaching English to students with intellectual disability in the theoretical part of the research.
The empirical part of this paper was conducted during a year (from May 2018 to May 2019).
The participants in this study are nine males and females with mild retardation.
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Introduction

Miisdienas sveSvalodu zinasanas paplaSina iesp&ju iegiit jaunu informaciju
dazadas jomas. Apgiistot anglu valodu, kura biezi tiek izmantota ka starptautiska
sazinas valoda, paveras iesp&ja sazinaties ar dazadu tautibu cilvékiem. Spg&ja
apgit sveSvalodu veicina domasanas, prata un intelekta attistibu, cel cilvéka
pasapzinu (Rim$ane, UsCa, & Ezmale, 2014). Pedgja laika arvien vairak tiek
pieveérsta uzmaniba integracijas un ieklauSanas jautajumam izglitibas procesa un
sabiedriba kopuma. Galvenais izglitibas iestades uzdevums, macot skolénus ar
specialajam vajadzibam, ir sagatavot Sos skoleénus patstavigai dzivei atbilstosi
vinu individualajam attistibas iesp&jam (Rozenfelde, 2016). Daudzi specialo
izglitibas iestazu absolventi izmanto iesp&ju celot un stradat Eiropas Savienibas
valstis, tap&c vini ir ieintereséti apgiit sveSvalodu pamatprasmes. SveSvalodas
macisanas, pieméram, anglu valoda, var but bitiska ieklauSanas sastavdala
personai ar garigas attistibas trauc€jumiem, nemot vera, ka sveSvalodu zinaSanai
miisdienas ir butiska loma sabiedriba.
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Ieskats teorétiska petijuma zinatniskas nostadnés
Insights in the theoretical framework of scientific research

Ir veikti daudzi pétijumi, lai parbauditu skolénu ar garigas attistibas
trauc€jumiem macisanas spejas vispar, cik labi vini var apgiit savu dzimto valodu,
tomer nav pieversta Tpasa uzmaniba So skolénu spé&jai apgiit sveSvalodu ka otro
valodu, tapéc vel nav atklati un atziti vienoti efektivi veidi, metodes, pané€mient,
ka viniem macit sveSvalodu. Zinatniskaja literatira gan pasaul€, gan ar1 Latvija
vairak pievérsta uzmaniba sveSvalodas maciSanai skoléniem ar maciSanas
traucgjumiem, tika pétiti pan€mieni, ka veicinat So skolénu efektivu macisanu,
tapéc arl tie nedaudzie autori, kas pieversas jautajumam par skolénu ar garigas
attistibas traucjumu maciSanu sveSvaloda, atzist, ka daudzi pan€mieni
1zmantojami ari saistiba ar sveSvalodas maciSanu skol€niem ar garigas attistibas
trauc€jumiem (Mohammadian, 2016; Krapez, 2010).

Lai veiksmigi organizétu macibu procesu skoléniem ar garigas attistibas
trauc€jumiem (turpmak teksta GAT), ievérojot pedagogiskas likumsakaribas,
visparigos macibu merkus, principus, katra skoléna veselibas stavokli un vina
realas maciSanas iesp&jas, ka ar1 skolotaja iesp€jas, katrai macibu stundai vai
stundu kopumam jaizvirza konkrétos macibu uzdevumus, atbilsto$i tiem janosaka
macibu saturs, jaizvélas piem&roti macibu panémieni, formas, metodes. Tas Vviss
kopuma rada iesp&ju panakt sasniedzamo rezultatu realizaciju.

Svesvalodu skolotajam, ka ar1 visu macibu priekSmetu pedagogiem, kas
maca skolénus ar GAT, biitu jaievéro un jabalstds uz humanas izglitibas
filozofijas principiem, kuru pamata ir izglitojamo ar GAT vajadzibu sapratne un
apmierinasana. Pedagogam svarigi zinat, ko vin§ maca, un kapéc vins§ to dara
(Liepina, 2008). Skolotajiem jabiit atbilstoSai izglitibai, lai vini biitu spé&jigi
1zvertet un prasmigi pielietot macibu metodes, stradajot ar skoléniem ar GAT, ka
ar1 jabut labam sava priekSmeta zinasanam, elastigumam, radoSumam, lai kopa ar
skoléniem spétu sasniegt veélamos rezultatus sava macibu priekSmeta (TereSko
etal., 2013).

Nemot veéra bérnu ar GAT 1patnibas, atbilstosi jaorganiz€ macibu process.
Macibu procesa nozimigakie elementi ir maciSana, macisanas un izglitibas saturs.
Macibu procesu veidojoSie komponenti ir ciesi saistiti sava starpa. Lai art macibu
procesa sadarbibas partneri ir skoléns un skolotajs, tomer par procesa kvalitati
atbildigs ir skolotajs. Specialaja izglitiba skolotajam ir vadoSa loma. Jadoma par
piemérotakiem darba veidiem, metodém, janodroSina korig€joSo darbibu
(Geidzs & Berliners, 1998; Vigante, 2012; Algozzine & Ysseldyke, 2006;
Hupercs & Sincers, 2006).

Svesvalodas apgiiSana sagada griitibas daudziem cilvékiem, vél jo vairak tas
Skiet sarezgitaks, ja macibu procesu apgritina veselibas stavoklis. Skoléniem var
rasties priekSstats, ka sveSvalodai nav nekadas Iidzibas ar dzimto valodu, jamacas
loti lielu skaitu nepazistamu leksisko un gramatisko formu, bet apzina nav
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struktiras, ka tas visas apvienot. Skolotajam svarigi zinat savu skolénu veselibas
Ipatnibas, vinu spgjas, ka arl péc iespgjas vairak maciSanas metozu, darba
panémienu, lai §is process noritétu veiksmigi.

Valda uzskats, ka skoléni ar GAT sp&j macities tapat ka bérni, kas macas péc
visparizglitojos$am programmam, ka ari sp€j stradat ar tadam pasam macibu
metodeém, lai gan rezultatu sasniegSana var aiznemt daudz vairak laika. Parasti
tiem ir nepiecieSamas Ipasas instrukcijas, atgadnes un papildu vingrinasanas, lai
visparinatu to, ko vini ir iemacijusies. DaZreiz viniem vienkarsi jamaca, ka stradat
ar akadémiskiem uzdevumiem (jasniedz instrukcijas). Lidztekus viniem biezak
jaattista prasmes, ko tradicionalas darba lapas neattista. Skolotajam bttu
jaorganiz€ macibu darbs ta, lai macitas prasmes, zinasanas biitu pielietojamas
ikdienas dzive, tostarp majas un sabiedriba (Algozzine & Ysseldyke, 2006;
Bransford, Brown, & Cocking, 2000).

Pirma un visvairak izp&tita pieeja ir Orton-Gillinghemas (Orton-Gillingham)
pieeja sveSvalodas macisana (Hughes, 2014). Ta tika izstradata 20. gadsimta
sakuma. Pieeja ir uz valodu orient€ta, multisensora, strukturta, seciga,
kumulativa, kognitiva un elastiga. Orton-Gillingham pieeja balstas uz valodas
maciSanas un maciSanas tehniku, valodas rakstura izpratni, individu valodu
apguves procesa Ipatnibam. Pieeja vienmér ir vérsta uz katra skoléna macibu
vajadzibam. Orton-Gillinghemas maciSanas nodarbibas ir orientétas uz darbibu,
ietver pastavigu mijiedarbibu starp skolotaju un skolénu, vienlaicigi izmantojot
dzirdes, vizualos un kinestétiskos elementus. Macitas valodas prasmes tiek
pastiprinatas, klausoties, runajot, lasot un rakstot. Tas atbilst ari amerikanu
pedagoga G. Fleminga teiktajam, ka dazadu manu iesaistiSana anglu valodas
macibu procesa skolénam atvieglo, dzirdeta, redzeta, lasita nostiprinasanos
atmina. Tomer janem vera, ka skoléniem sensoras sist€émas attistiba ir atskiriga.
Ir skoléni, kuri informaciju labak uztvert redzot, citi - dzirdot, bet vél citam
jadarbojas ar rokam vai visu kermeni (Fleming, 2018). ST metode svesvalodas
apguve paredz to, ka skoléniem sakuma iemaca sapratni par dzimtas valodas
skanu sist€ému (prast izrunat burtu skanas, iemacities tos lasit un rakstit) ar dazadu
sajiitu vingrinasanas palidzibu, tikai velak sak macit svesvalodu.

Otra pieeja (nav noteikta nosaukuma), kas uzskatita par efektivu valodu
apmacibai, iesaka pielagot svesvalodu stundas atbilstoSi apmacibas principiem,
kas pielietoti bérniem ar maciSanas traucg€jumiem. Tas ir, samazinot macibu
programmu lidz bitiskajam un dzivé pielietojamam (t€mam, prasmeém),
ievérojami samazinot macibu gaitas tempu, macamo vardu apjomu, nodroSinot
uzskatamibu, nodroSinat materialu pielagojumu un atvieglojumus, pielietot
kompensacijas stratégijas (Schwarz, 1997; Demidova, 2008).

Analizgjot zinatnisko literatiiru, tika konstatéts, ka daudzi autori piedava
valodas apguvé izmantot fiziskas reagéSanas metodi (turpmak teksta FRM)
(Asher, 1969; Richard, Rodger, 2010; Mohammadian, 2016). Fiziskas reagésanas
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metode ir valodas maciSanas metode, ko izstradajis Sanhos€ Valsts universitates
psihologijas profesors Dz. Asers (J. Asher) (Asher, 1969). Tas pamata ir valodas
un fiziskas kustibas saskanoSana. Skolotajs dod komandas skoléniem sveSvaloda
ar atbilstosam kermena kustibam, un skoléni reagg, veicot noteiktas darbibas.

S1 metode ir balstita uz valodas izpratni. Klausisanas un atbildé$ana (ar
darbibam) kalpo diviem mérkiem: tas ir Iidzeklis, ar kuru var atri atpazit vardu
nozimi apgistamaja valoda, un Iidzeklis, lai pasivi macitos paSas valodas
struktiru. Gramatika netiek macita tieSi, bet to var apgit, lietojot noteiktos
izteicienus. FRM ir veértigs veids, ka apgt vardu krajumu, ipasi darbibas vardus
un idiomatiskos terminus, pieméram, frazalos darbibas vardus (frazeologismi).

Sis metodes prieksrocibas:

- skolotajs ir apmacamo uzvedibas-darbibas vaditajs, vienlaikus skoléns

attista savas klausiSanas, runasanas prasmes, paplasina vardu krajumu,

- skoléns sakuma censas saprast un reagét uz valodu fiziski darbojoties,

bet runat sak, kad pats jiitas gatavs, macibu process tada veida
skol€niem ir interesants un aizraujoss, tas samazina trauksmi;

- 81 metode neprasa sarezgitas domasanas operacijas (Asher, 1969).

Nemot veéra ieprieks teikto, ka, macot skoléniem ar GAT, jaizvélas vinu
spéjam atbilstoSas metodes, fiziskas reagéSanas metode var biit piemérota
sve$valodas maciSanai skoléniem ar GAT, pateicoties tas vienkarsai pielietoSanai
un efektivitatei. Lidztekus fiziskas reag€Sanas metodei macibu nodarbibas biitu
jaizmanto citas metodes un pieejas skoleniem ar GAT sveSvalodas labakai
apguvei.

Spéles un rotalas sveSvalodu maciSanos padara aizraujosaku, interesantaku
un lidz ar to atvieglina maciSanos. Spéles iesaista skolénus darbiba, kas ir
pamatnosacijums sekmigai valodas apgtiSanai. Spéles palidz radit valodas vidi,
komunikativas macibu situacijas, tadé] valoda kliist saprotamaka, vieglak
uztverama. Spéles var izmantot visas maciSanas stadijas: macibu vielas
atkartoSana, jaunas macibu vielas maciSana, apgiitas macibu vielas
nostiprinasana, noteiktu prasmju un iemanu veidoSana, apgito zinasanu
1zmantoSana jauna situacija, ka ar1 vienlaicigi vairaku valodas prasmju veidoSanai
(klausiSanas, runaSana, lasiSana, rakstiSana). Spé€les var izmantot gan individuala
darba, gan stradajot paros un komandas (Blima et al., 1993).

Skoléniem patik video, animacijas filmas, dazadi att€li (zim&umi stastu
veidoSanai, prezentacijam, att€lu vardnicas, att€lu valodas spéles), stastini un
skaitampantini - jebkur§ vizuali uztverams materials. Spilgti atteli, izteiksmigi
priekSmeti, 1sfilma kopa ar tekstu palidz labak atcer€ties vardus un pat veselus
izteicienus (Seligson, 2011; Stakanova & Tolstikhina, 2014; Anspoka & Tibele,
2015).

Valodas apgtiSana svariga ir vardu krajumu veidoSana (Linse, 2005;
Thornbury, 2002; Smits, 2000). Valodas apguves sakuma skol€niem jamacas
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saprast, ka vardiem ir svarigas pazimes - skan€jums un to nozime. Ir svarigi radit
skolénu apzina t€la un varda atbilstibu. Pirmo reizi dzirdot jauno vardu, skoléniem
nav priekS$stata par ta jégu, tapec vini nespgj ieklaut to sava leksika. Tikai pec
kada domasanas laika skoléns var saprast, ka jaunais vards var ierindoties ieprieks
macito vardu sist€éma un ka to var pielietot kopa ar citiem (Beikers, 2002; Garcia,
2009).

Macot vardinus skoléniem ar GAT, svarigi ievérot vairakus ieteikumus:

1. Nemacit daudz jauno frazu, vardu viena stunda.

2. Nesasteigt un nedot lielu informacijas daudzumu viena reize.

3. Pastiprinat akcentu uz jaunajiem vardiem, fraz€ém ar vizualizaciju,
kustibam.

4. Vingrinaties, vairakkart atkartojot vardus, frazes, gramatikas struktiiras,
izmantot gatavos modelus valodas apguvei. Lai nebiitu garlaicigi un
apnicigi “drillet” vienu un to pasu frazi, izdomat dazadas situacijas, kur
to var izmantot.

5. Turpmak Siem vardiem japaradas, macot jauno vielu, lai nostiprinatu So
vardu apguvi, ka arT labak saprast (uzmingét), jauno vardu, frazu nozimi,
neizmantojot tulkoSanu (Seligson, 2011).

Ta ka meés labak iegaumé&jam, ja jauno asoci€jam ar iepriek§ mactto, biitu
lietderigi salidzinat jauno vardu rakstibu ar jau zinamajiem vardiem. legauméSanu
sekmé skoléna pasa veidotie video, meklétas un ziméetas ilustracijas, shémas,
nevis ieprieks skolotaja sagatavotas. Tas var izmantot, lai skoléni paSi veidotu
savas atgadnes. Skoléniem ar GAT, iesp&jams, tas sagadas griitibas, bet var dot
gatavus dazadus variantus, skoléns izv€las un veido savu péc parauga (Lapp,
2016; Anspoka & Tibele, 2016).

Svarigi runat par dzimtas valodas izmantoSanu sveSvalodas stundas.
Joprojam valda dazadi viedokli par So jautajumu. Stradajot ar skoléniem ar GAT
viedoklis ir viennozimigs — skolotajs, runajot tikai sveSvaloda, macibu procesa
nenesis pozitivus rezultatus, dzimto valodu ir jaizmanto. Preteja gadijuma skoléni
vienkarsi nesapratis noradijumus, komentarus, var rasties nedro§ibas, izolétibas
sajiita un pilnigs apjukums.

Iesp&jams, skoleni ar GAT nespés pilniba apgiit sveSvalodu macibu
programmu ka visparizglitojosas skolas skoléni, bet var€s iegauméet pamata vardu
krajumu, atdarinot, vingrinoties un atkartojot. Skolotaju prasmei un vinu
pedagogiskajai pieejai ir izSkiroSa nozime, lai skoléni ar GAT sp&tu sasniegt
noteiktas sveSvalodu zinasanas (Evarrs & Knotek, 2006; Krapez, 2010).
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Ieskats praktiskaja pétijuma
Insights in the practical research

Visi skoléni, kas piedalijas petijuma, macas pec izglitibas programmas ar
kodu 21015811 (specialas pamatizglitibas programma izglitojamiem ar garigas
attistibas traucgjumiem). Visiem ir konstatéti rakstiSanas, lasiSanas, runas
trauc€jumi uz VSNA (valodas sist€émas nepietiekamas attistibas) pamata.

Teoretiskaja dala tika pienemts, ka fiziskas reagéSanas metodes (FRM)
izmantoSana veicina sveSvalodas apguvi skoleniem ar GAT. Lai parbauditu So
hipotezi, tika veikti mérjumi dazados laikos, veikti noveérojumi uzdevumu
izpildes laika. Ta ka FRM tika pielictota darbibas vardu krajuma papildinasanai
anglu valoda, tad ar1 tika parbaudits skolénu apgiito darbibas vardu krajuma
apjoms. Tika izveidota parbaudes lapa skoléniem no anglu valoda biezak
izmantojamiem darbibas vardiem (The First 100 Most Commonly Used English
Words, 2014) un vardiniem, kas tika apgiiti jau iepriekS$€jos gados. l.att€la
redzams skolénu apgiito vardu skaits péc skolotaja veiktas pirmas parbaudes.
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1.attels. Izglitojamo apgiitais darbibas vardu skaits septembri salidzinajumda ar grupas
videjo 2018./2019. m.g.
Figure 1 The number of verbs learned by students in September compared to the group
average in school year 2018/2019

Merijuma rezultati parada, ka septembri tikai diviem skoléniem apgutais
darbibas vardu skaits parsniedza grupas aritmétisko videjo raditaju 17,11 £3,15
(skat. l.att. un 1.tab.). Iegutos raditajus var izskaidrot ar to, ka skoléni vasaras
brivdienu laika neizmanto anglu valodu ikdiena, tapéc bez vielas atkartoSanas
aizmirst iepriek§ macito. Verojama ar1 diezgan liela amplitiida starp minimaliem
un maksimaliem raditajiem vardinu skaita. Tas norada uz skolénu dazadu apgiito
vardu apjomu un/vai sp&ju tos iegaumét ilgaka laika perioda. Parbaudes laika tika
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konstatets, ka visi skolénu nosauktie vardi, tika maciti ieprieks€ja macibu gada
(2017./2018. m.g.) un atkartoti pirmajas stundas jaunaja 2018./2019. macibu gada
sakuma. Tika pienemts, ka m&rijumus ietekméja Sis fakts

1.tabula. Salidzinosa skolenu diagnostikas rezultitu analize par darbibas vardu krajuma
apjomu daZados laika periodos
Table 1 Comparative analysis of pupil diagnostic results on the amount of vocabulary in
different periods

Merijumu veik$anas laiks 2018./ 2019. m.g.
Raditaji Septembris Decembris Aprilis
Aritmétiskais vidgjais 17,11 27,11 43.44
Standartkliida 3,15 4,11 5.88
Mediana 13 23 39
Moda 12 - -
Amplitida 25 31 46
Minimums 10 14 18
Maksimums 35 45 64
Absoliitais lielums 154 244 391
Noverojumu skaits 9 9 9

P&édgjais mérijums notika 2019. gada aprili (skat. 2.att. un 1.tabula).
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2.attels. Izglitojamo apgitais darbibas vardinu skaits aprili salidzinajumda ar grupas videjo
2018./2019. m.g.
Figure 2 The number of verbs learned by students in April compared to the group average in school
year 2018/2019

2.atte€la redzams, ka skolénu apgiito darbibas vardu skaits ir pieaudzis.
Skoleniem ar GAT $ads rezultats ir augsts, jo parbaude apliecinaja, ka skoléni ne
tikai atcer€jas macibu gada sakuma macitos darbibas vardus, bet iemacijas un
sp&ja atpazit daudz jaunu vardu.
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Lai noskaidrotu, vai izvélétas pazimes (skolénu sp&jas un darbibas vardu
apjoma diagnostikas laiks) ir statistiski biitiskas un ar matematiskiem aprékiniem
argumenttu secindjumus, tika izmantota dispersijas analize jeb ANOVA
(Analysis of Variance) (skat. 2.tab).

2.tabula. Vardu apjoma skaita atkariba faktoriem A un B
Table 2 Dependence of word volume on factors A and B

. _ . Kritiska Faktoru
Variacijas Novi r_Z u Brlv_Tbg s . . Fa1_<vtlska _ FiSera ietekmes
kvadratu | pakapju | Dispersija Fisera P-veértiba _ -
avots : _ vértiba, Tpatsvars,
summa skaits vertiba, F 2
Fcrit n-, %
Izkliede
starp faktoru | 3550.667 8 443.8333 | 8.187548 | 0.000205 | 2.591096 46.7
A*
Izkliede
starp faktoru | 3180.667 2 1590.333 | 29.33743 | 4.44-10° | 3.633723 41.9
B**
Kladas | g6z 9333 | 16 | 54.20833 i : i 11.4
izkliede
Kop&ja | 7598 667 | 26 ; ; ; - ;
izkliede

* Faktors A — 9 skoléni
** Faktors B - diagnostikas laiks (septembris, decembris, aprilis 2018./2019. m.g.)

Lai noskaidrotu faktora ietekmes biitiskumu, jasalidzina F un Fgi. Ta ka
skolénu sp&ju (faktora A) faktiska FiSera attieciba F=8.19 > Fi; =2.59, tad ar 95%
varbiitibu pienemam, ka skolénu darbibas vardu apjoms ir atkarigs no katra
skoléna sp&jam (skat. 2.tabulu).

Ta ka diagnostikas laika (faktora B) faktiska FiSera attieciba F=29.34 > F;
=3.63, tad ar 95% varbiitibu pienemam, ka skolenu apgiito darbibas vardu apjoms
ir atkarigs no diagnostikas laika (septembra, decembra, aprila). (skat. 2.3. tabulu).

Abu faktoru (A un B) ietekmes Tpatsvars ir lidzigs na=46.7% un
N%s=41.9%. Tas nozimé, ka skoléna sp&jas un diagnostikas laiks biitiski (P<0.05)
ietekme skolénu apgiito darbibas vardu skaitu.

Viena no statistiskds datu apstrades metodém, kas tika izmantota, lai
izvertetu skolénu uzdevumu izpildes kvalitati, ka arT izmantoto metozu
efektivitati, bija rangu vértgjums vai rangu pieskir$anas metode. STmetode noder,
meérot skolénu macibu panakumus, kad rezultatu kvalitate varieé no vajas lidz
izcilai (Geske & Grinfelds, 2006). legitie rezultati rada, ka vislabak, skoléniem
veicas izpildit uzdevumus, kur japielieto fiziskas reagéSanas metode. Tas arl
apstiprina to faktu, ka pateicoties fiziskas reagéSanas metodes pielictosanai,
skolénu darbibas vardu krajuma apjoms ir strauji palielingjies. Otra vieta ir
uzdevumi, kurus skoléni pildija péc parauga. Tas norada, ka skoléni ar GAT labi
tiek gala ar uzdevumiem, kuriem ir dots paraugs, Sablons. Tresaja vieta ierindojas
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uzdevumi pildami ar atgadn€m un lasiSanas uzdevumi. Jasecina, ka atgadnes ir
nepiecieSamas, lai skoléni ar GAT sekmigak apgitu vielu, tas palidz ari
veiksmigak tikt gala ar gramatikas uzdevumiem. Lai izpilditu lasiSanas
uzdevumus, skoléniem bija nepiecieSama skolotaja palidziba. Tam par iemeslu ir
skolénu vaji attistita lasiSanas prasme dzimtaja valoda, anglu valoda tas ir vél
sarezgitak, jo jaiegaumé varda izruna un varda grafiskais attéls. Rangu skala ar
vienadu punktu skaitu ceturto vietu ieguva gramatikas uzdevumi, kurus skoléniem
bija japilda bez parauga un atgadnes, problémuzdevumi, ka arf runasanas prasmes
attistiSanas uzdevumi, paru darbs. Piekta vieta — sp€les un rotalas. Tads rezultats
parsteidz, jo skoléni aktivi darbojas didaktisko spélu laika. Rezultatus ietekméja
dazu skolénu pasiva piedaliSanas kopgja spéleé (pieméram, skoléni ar autiska
spektra trauc€jumiem). Ped€jo, sesto vietu, ienéma klausiSanas prasmes
attistiSanas uzdevumi. Tas var noradit uz skolénu vaji attistitam klausiSanas
sp€jam anglu valoda.

Secinajumi
Conclusions

Raksta galveno atzinu izvérsums apkopots $ados secinajumos.

1. Katram skolotajam, kas strada ar skoléniem ar GAT, jazina So skolénu
veselibas stavokla patnibas, sp€jas, lai zinatu, ko Sie skoléni ir spgjigi
sasniegt, un netiktu izniekots laiks to zinaSanu macisanai, ko vini nespgj
1zprast un, iespéjams, nekad sava dzive nepielietos.

2. Skolénu sp&ju un vajadzibu parzinasana nodroSina produktivu macibu
procesa organizeéSanu sveSvalodas stundas, kad tiek izveletas atbilstoSas
macibu metodes un panémieni, izvertéta apgiistama viela un tas
lietderigums, stunda pilnvertigi darbojas kopigi skolotajs un skolens.

3. Skoléniem ar garigas attistibas trauc€jumiem SveSvalodas apguves
iesp&jas un kvalitati ietekmé skolénu dzimtas valodas attistibas limenis.

4. SveSvalodas sekmiga apguvé nozimigs faktors ir skolénu iegiitas
prasmes un zinasanas citos macibu priekSmetos.

5. SveSvaloda ir apgiistama ar vairaku daudzveidigu aktivitaSu palidzibu,
vienlaicigi apgiistot visas valodas prasmes: lasiSanu, klausiSanos,
rakstiSanu un runasanu.

6. Fiziskas reag€Sanas metode un Orton-Gillinghemas pieeja valodas
maciSana ir pielietojamas darba ar skoléniem ar GAT un ir efektivas
tieSi darbibas varda apguvé svesvaloda.

7. Skoléni ar GAT veiksmigi un ar labakiem rezultatiem tiek gala ar
vingringjumiem, kad tiek pielietota fiziskas reagéSanas metode,
uzdevumi, kuri pildami péc parauga un ar atgadnu palidzibu, bet vairak
laika javelta klausiSanas un runas prasmju attistiSanai, jo So prasmju
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attistibas vingrinajumu izpilde noradija uz skolénu klausiSanas un runas
griittbam.

Summary

This article aimed to investigate development opportunities of the acquisition of English
by the students with intellectual disability, analyze results of research and work out conclusions.

It was analyzed information about the organization of the learning process for students
with intellectual disability and the feature of teaching English to the mentally disabled students
in the theoretical part of the research. It was concluded that not much had been done to
investigate teaching English as a second language to mentally disabled persons. The data
support the view that foreign language learning success depends on students native language
skills. The teachers’ pedagogical approach plays a certain role in the process of language
acquisition.

The main conclusions of the article are summarized in the following findings.

1.  Every teacher, who works with students with mild retardation, has to know the
peculiarities and abilities of their pupils' health and what these pupils can achieve,
to avoid wasting time by teaching the knowledge what they are unable to understand
and won’t use in their life.

2. The understanding abilities and needs of pupils ensure the organization of a
productive learning process in foreign language lessons when appropriate teaching
methods and techniques are selected, the material and its usefulness are evaluated,
a teacher and pupils work together in lessons.

3. The level of development of the native language of pupils influences the
opportunities and quality of learning a foreign language of the pupils with mental
disabilities.

4. An essential factor for the successful acquisition of foreign language is the pupils’
skills and knowledge what was acquired in other subjects.

5. The foreign language is obtained through a variety of activities while learning all
the language skills: reading, listening, writing, speaking.

6.  The Physical Response Method and the Orton-Gillingham approach to language
teaching apply to work with pupils with intellectual disability and are useful in
learning verbs in a foreign language.

7. Pupils with mild retardation deal with exercises successfully and with better results
when The Physical Response Method is used and tasks that are performed by the
sample and with the help of reminders. More time should be devoted to the
development of listening and speaking skills, as the exercise that develops these
skills pointed to the difficulty of listening and speaking to the pupils.
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